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1. Einleitung

Eine demokratisch verfasste Gesellschaft benétigt die fur sie spezifische Handlungsfahigkeit
ihrer Mitglieder. So ist ,,[...] in keiner anderen Regierungsform [...] das Recht zur Einmischung
in die Politik und damit der Einfluss auf das Schicksal des Gemeinwesens so grof} wie in der
Demokratie* (Detjen, 2005, S. 290). Die Aufgabe einer als politisch begriffenen Bildung ist es,
solch kompetentes Handeln zu ermdglichen, es zu lernen und zu iben (Sander, 2014). Schule
als Institution, die mit der VVorbereitung der Heranwachsenden auf ein Leben in jener Gesell-
schaft betraut ist, muss dies gewahrleisten. Mit Blick auf die Ebene der Individuen ist politische
Handlungsféahigkeit eine VVoraussetzung flir umfassende Teilhabe am gesellschaftlichen Leben.
Politische Bildung in der Schule ist somit unerlasslich, um volle Partizipationsmoglichkeiten
zu entfalten.

Menschen mit sogenannter geistiger Behinderung sind vielfach von Diskriminierung und Ex-
klusion betroffen (Waldschmidt, 2022; Feuser, 1996). Dieser Befund gilt auch fur politische
Partizipationsmoglichkeiten. VVorurteile gegentber jenen Menschen fiihren dazu, dass ihnen die
Auseinandersetzung mit politischen Sachverhalten nicht zugetraut und vielfach sogar das poli-
tische Wesen génzlich abgesprochen wird (Stegkemper, 2022, S. 11). Gleichzeitig ist der Alltag
an Schulen fur Kinder mit sogenannter geistiger Behinderung noch weitgehend von dem Para-
digma lebenspraktischer Bildung gepréagt, welches Bildungsangebote auf Aspekte der prakti-
schen Alltagsbewaltigung reduziert (Schuppener, Schlichting, Goldbach & Hauser, 2021, S.
177-180). Politische Bildung spielt nur eine untergeordnete Rolle. Man kann relativierend an-
fiihren, dass die Bedeutung politischer Bildung auch an allgemeinen Schulen eher zweitrangig
ist (Detjen, 2015). Beriicksichtigt man jedoch die besonders prekére Lage des Personenkreises,
welche sooft von Fremdbestimmung und paternalistischen Strukturen gepragt ist, so muss fest-
gestellt werden, dass insbesondere hier die Notwendigkeit besteht, die Entwicklung hin zu
groitmoglicher Mundigkeit mit allen Mitteln voranzutreiben (Schuppener et al., 2021, S. 221).
Maogliche Begrenzungen politischer Handlungsféhigkeit durch fehlende kognitive oder kom-
munikative Moglichkeiten mancher Menschen des Personenkreises sollen nicht negiert werden.
Zweifellos gibt es im Rahmen politischer Partizipation, etwa hinsichtlich der Wahlteilnahme,
rechtliche Limitierungen (Bundesverfassungsgericht (BVG), 2019). Dennoch haben Menschen
mit sogenannter geistiger Behinderung qua Artikel 29 der UN-Behindertenrechtskonvention
(UN-BRK) einen Rechtsanspruch auf Teilhabe am politischen und 6ffentlichen Leben (Beauf-
tragter der Bundesregierung fiir die Belange von Menschen mit Behinderungen, 2009, S. 25-
26). Dies muss in Schulen mit dem Forderschwerpunkt (FSP) geistige Entwicklung (gE) ange-
bahnt werden und verlangt auch nach Bildungsangeboten fiir Menschen auf niedrigem Abstrak-
tionsniveau.

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit Chancen und Herausforderungen politischer Bildung
im sonderpadagogischen FSP gE. Sie umfasst eine ausfiihrliche theoretische Einordnung ver-
schiedener, mit der Thematik assoziierter Aspekte, sowie eine hermeneutische Auseinanderset-
zung mit der gesellschaftlichen Lage von Menschen mit sogenannter geistiger Behinderung. Im
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zweiten Abschnitt folgt eine empirische Auseinandersetzung mit der Thematik anhand eines
qualitativen Interviews mit einer Lehrkraft einer Férderschule mit dem FSP gE. Im Anschluss
werden die Ergebnisse des Interviews unter Riickbezug auf die theoretischen Befunde diskutiert
und interpretiert.



2. Theoretischer Rahmen

2.1 Begriffsklarung und definitorische Annidherung

Die politische Bildung im Kontext des sonderpadagogischen FSP gE ist von Begriffen und
Ph&nomenen gepréagt, die intuitiv nicht immer eindeutig und teilweise nicht scharf voneinander
abzugrenzen sind. Daher soll zundchst durch begriffliche Spezifizierung ein Rahmen fur die
theoretische und empirische Abhandlung geschaffen werden. Der Themenkomplex l&sst sich
dabei in drei Schwerpunkte unterteilen.

Es soll zuerst der sonderpadagogische FSP gE und das Phdanomen der sogenannten geistigen
Behinderung geklart werden. Im Anschluss werden Konzepte und Theorien von Demokratie,
Politik und dem Politischen erldutert, um den Bildungsgegenstand politischer Bildung aus fach-
wissenschaftlicher Perspektive einzugrenzen. Schlieflich wird das zugrunde gelegte Bildungs-
verstandnis umrissen und hieraus bereits erste Schlussfolgerungen fur die Ziele politischer Bil-
dung abgeleitet.

Grundsatzlich muss zwischen verschiedenen Kontexten schulischer politischer Bildung unter-
schieden werden. Hierauf wird an spaterer Stelle noch eingegangen. Wesentlich ist jedoch, dass
demokratisches und soziales Lernen als Querschnittsaufgabe von Schule, als auch expliziter
Fachunterricht betrachtet werden kdnnen (Reinhardt, 2022, S. 67). Diese Arbeit geht auf beide
Aspekte ein, soll sich aber im schwerpunktmaRig dem expliziten Politikunterricht widmen. Un-
scharfe Grenzen zwischen den Begriffen von politischer Bildung und politischem Unterricht,
oder den Attributen politisch und demokratisch werden im Folgenden, soweit moéglich, ge-
scharft.

2.1.1 Sonderpadagogischer FSP gE und geistige Behinderung

Um zundchst zu klaren, was den Personenkreis des Kontextes charakterisiert, sollen im Folgen-
den die Begriffe sonderpadagogischer Férderschwerpunkt, beziehungsweise sonderpédagogi-
scher Forderbedarf (SPF), sowie die zentrale Kategorie der sogenannten geistigen Behinderung
beleuchtet werden.

Nach der Ausbildungsordnung sonderpadagogische Férderung (AO-SF) des Landes Nordrhein-
Westfalen (NRW) besteht ,,Ein Bedarf an sonderpddagogischer Unterstiitzung im Forder-
schwerpunkt Geistige Entwicklung [...], wenn das schulische Lernen im Bereich der kognitiven
Funktionen und in der Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit dauerhaft und hochgradig beein-
trachtigt ist, und wenn hinreichende Anhaltspunkte daftr sprechen, dass die Schilerin oder der
Schiler zur selbststdndigen Lebensfihrung voraussichtlich auch nach dem Ende der Schulzeit
auf Dauer Hilfe benétigt. (Ministerium fr Schule und Bildung des Landes NRW, 2005, S. 2).
Es handelt sich dabei um eine ,,institutionell-schuladministrative Kategorie*, die Schiler*innen
nach oben genannten Kriterien einen SPF attestiert (Sturm, 2016, S. 116). Auf dieser Grundlage
kdnnen Ressourcen bereitgestellt und der Forderort zugewiesen werden.



Behinderung im Allgemeinen und die sogenannte geistige Behinderung im Konkreten sind Ge-
genstand verschiedener Modelle, die das Phanomen von je verschiedenen Standpunkten und
unter bestimmten Bedingungen zu beschreiben versuchen (Hirschberg, 2022, S. 93-94). An
dieser Stelle soll ein pointierter Uberblick tiber das individuelle und das soziale Modell von
Behinderung genugen.

Das individuelle oder medizinische Modell von Behinderung ist seit Beginn des 20. Jahrhun-
derts vorherrschend und versteht ,,Behinderung als die individuelle Abweichung einer Person
von gesellschaftlich konstruierten korperlichen, mentalen und kognitiven Normalitdten®
(Hirschberg, 2009, zitiert nach Hirschberg, 2022, S. 95). Behinderung wird dabei mit Funkti-
onseinschrankung gleichgesetzt. Zentrale Bezugsrahmen sind, Hirschberg zufolge, medizini-
sche Diagnosen und ein biophysischer Begriff von Normalitéat (2022, S. 95). Dieser Logik fol-
gend wird die sogenannte geistige Behinderung nach dem medizinischen Modell in Abgren-
zung zur Normalintelligenz verstanden. Per definitionem gilt ein Mensch mit einem Intelli-
genzquotienten von unter 70 als geistig behindert (Zimpel, 2017, S. 85). Dabei erfolgt die me-
dizinische beziehungsweise psychologische Diagnose meist anhand des medizinischen Klassi-
fikationssystems der International Statistical Classification of Diseases and Related Health
Problems-10 (ICD-10) beziehungsweise dessen aktualisierter Folgeversion. Hierbei werden In-
telligenzstérungen unterschiedlicher Schweregrade zugewiesen. Die International Classifica-
tion of Functioning, Disability and Health (ICF) der World Health Organization (WHO) hinge-
gen, als alternatives Klassifikationsinstrument, versucht die Defizitorientierung der ICD-10 zu
uberwinden. Sie berticksichtigt unter anderem funktionelle Aspekte, soziale Beeintréchtigun-
gen, Umweltfaktoren und Teilhabeaspekte (Zimpel, 2017, S. 85).

Die Disability Studies und verwandte Wissenschaftsstromungen positionieren sich in Opposi-
tion zum verbreiteten medizinischen Modell von Behinderung. Zentraler Kritikpunkt sind die
Defizitorientierung und das Verstandnis von Behinderung als den Menschen des Personenkrei-
ses innewohnende, dysfunktionale Eigenschaft. Das soziale Modell von Behinderung versucht
dies zu tberwinden. Hierbei steht die Unterscheidung von individueller Beeintrachtigung (Im-
pairment) und der gesellschaftlich verursachten Behinderung (Disability) an zentraler Stelle
(Hirschberg, 2022, S. 97-98). Dabei stellt die individuelle Beeintrachtigung eine physische,
psychische oder sonstige Beeintrachtigung dar. Die Behinderung hingegen konstituiert sich erst
in der behinderten Mdglichkeit zu gesellschaftlicher Partizipation (Hirschberg, 2022, S. 97-98).
Die sogenannte geistige Behinderung aus der Perspektive des sozialen Modells definiert sich
somit durch die soziale Exklusion von Menschen des Personenkreises aufgrund einer kogniti-
ven Beeintrachtigung.

Uber die beschriebenen Modelle von Behinderung hinaus wurden von Vertreter*innen der
(Sonder-) Padagogik unter dem Leitgedanken von Geistiger Behinderung als soziale Konstruk-
tion Zuschreibungs- und Stigmatisierungsprozesse hervorgehoben (Feuser, Ling & Ziemen,
2013). In einem richtungsweisenden Vortrag beschrieb Georg Feuser den Personenkreis fol-
gendermallen: ,,Es gibt Menschen, die WIR aufgrund UNSERER Wahrnehmung ihrer
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menschlichen Tétigkeit, im Spiegel der Normen, in dem WIR sie sehen, einem Personenkreis
zuordnen, den WIR als ,geistigbehindert® bezeichnen* [Hervorhebung v. Verfasser] (Feuser,
1996). Einige der hiermit beschriebenen Aspekte kondensieren zum an dieser Stelle nicht nédher
beschriebenen kulturellen Modell von Behinderung (Waldschmidt, 2022, S. 106).

Zum Schluss dieser Abhandlung tber den SPF gE und die sogenannte geistige Behinderung
noch einige Bemerkungen: Der Begriff geistige Behinderung wurde im Deutschen durch die
Elternvereinigung Lebenshilfe fur das geistig Behinderte Kind e.V. etabliert und I9ste die Be-
zeichnung Oligophrenie ab. Selbstbestimmungsbewegungen von Menschen mit Behinderun-
gen bevorzugen den Begriff der Lernschwierigkeiten (Zimpel, 2017, S. 84). Im weiteren Ver-
lauf dieser Arbeit wird daher zur Beschreibung des Personenkreises der Begriff Menschen mit
Lernschwierigkeiten (MmL), zur Beschreibung des Phédnomens der Begriff der sogenannten
geistigen Behinderung genutzt.

Es kann angenommen werden, dass die meisten Schiler*innen mit SPF gE zum Personenkreis
von MmL zahlen. Die hier unterschiedenen Begrifflichkeiten der sogenannten geistigen Behin-
derung, beziehungsweise Lernschwierigkeiten und des sonderpadagogischen FSP gE sind nicht
synonym, kontextuell aber haufig verwoben.

2.1.2 Demokratie und Politikbegriffe

Um sich im Verlauf dieser Arbeit mit der politischen Bildung im Kontext des SPF gE ausei-
nandersetzen zu kénnen, muss geklart werden, um was es bei diesem Bildungsgegenstand tiber-
haupt geht. Dabei spielen die Begrifflichkeiten Demokratie, Politik und das Politische eine
zentrale Rolle.

Politische Bildung ist nach Reinhardt ,,Bildung fiir die Demokratie® (2022, S. 55). Sie muss
von jeder Generation neu gelernt und dadurch gesichert werden (Reinhardt, 2022, S. 55).
Engartner spricht in diesem Kontext von ,,politischer Bildung als Verfassungsvoraussetzung*
(2020). Dabei stellt sich die Frage, was Demokratie und demokratisch tberhaupt bedeutet. So
wirkt die Verwendung des Wortes im Alltag eher unscharf. Es kann ,,[...] alles und jedes mit
dem Begriff Demokratie oder demokratisch verbunden [werden], um es in besonderer Weise
zu adeln® (Massing, 2011, zitiert nach Liggesmeyer, 2019, S. 8). Das speist sich auch aus der
Tatsache, dass es keine Blaupause demokratischer Verhaltnisse gibt, die sich auf alle als demo-
kratisch geltenden, Systeme auflegen l&sst (Himmelmann, 2017, S. 5). Massing z&hlt acht be-
ziehungsweise 15 verschiedene Demokratie-Theorien (2012, zitiert nach Widmaier, 2018, S.
261) und auch im Alltag manifestiert sich die definitorische Gemengelage in uneindeutiger Be-
griffsnutzung. Darlber hinaus werden Staaten und Einzelpersonen zwar als demokratisch de-
klariert, verhalten sich aber in vielen Féllen nicht unbedingt entsprechend (vgl. Himmelmann
2017, 6). Es gibt also systemimmanente Ambivalenzen, die eine eindeutige Festschreibung
schwer machen. Trotz dieser Uneindeutigkeit gibt es einige Aspekte, die diverse Demokra-
tietheorien einen. Im Allgemeinen sind Bestimmungsmerkmale des Phdnomens Volkssouve-
ranitat, freie und faire Wahlen, Parlamentarismus, Gewaltenteilung und die Gultigkeit der
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Menschenrechte (vgl. Himmelmann 2017, 5). Reinhardt nennt dartiber hinaus Gleichachtung
und -berechtigung der Staatsangehdrigen und gleiches formales Recht auf Teilhabe als kenn-
zeichnend fur demokratische politische Systeme (2022, S. 55).

Wahrend demokratische Bildung sich auf Demokratie als Staats- und Gesellschaftsform be-
zieht, nimmt die politische Bildung eine weitere Perspektive ein. Gloe und Oeftering unter-
scheiden allgemein zwei Gegensténde der Politischen Bildung, ndmlich die Politik und das Po-
litische. Die Politik umfasst das, was als alltagliches politisches Wissen wahrgenommen und
beschrieben werden kann. Die Rede ist hier von Institutionen, Inhalten und Auseinanderset-
zungsprozessen (2022a). Es geht um die Frage nach dem ,,Was?*. Das Politische hingegen fragt
nach den Wesensmerkmalen von Politik, nach dem ,,Wie?*“. Es geht um das spezifisch politi-
sche in der Politik. (Gloe & Oeftering, 2022a). Das Konzept des Politischen geht auf Hannah
Arendt zuriick. Arendt stellt ,,das Recht jedes Menschen auf Mitgliedschaft in einem politischen
Gemeinwesen* an die zentrale Stelle ihrer Konzeption (Arendt, 2008, zitiert nach Gloe & Oef-
tering, 2022, S. 60). In Anlehnung an Aristoteles identifiziert Arendt den Menschen als zoon
politikon, als von Natur aus politisches Wesen. Sie hebt dabei hervor, dass das Politische dabei
nicht im Menschen, sondern zwischen den Menschen in der Aushandlung ihrer Pluralitat ent-
steht (2007, zitiert nach Gloe & Oeftering, 2022b, S. 62). Dieser Logik des Politischen folgend
und die Deutung von Behinderung im Rahmen des sozialen Modells berticksichtigend, ist die
Forderung der Partizipation von MmL an der politischen Gemeinschaft, insbesondere vor dem
Hintergrund kontextbezogener Partizipationsbarrieren, zentraler Auftrag einer inklusiven Poli-
tischen Bildung.

2.1.3 Bildungstheorie und allgemeine Bildung

Die theoretische Einbettung des Bildungsbegriffes in der politischen Bildung im FSP gE erfolgt
am Konzept Allgemeiner Bildung und der Bildungstheorie Wolfgang Klafkis.

Nach Klafki ist der Bildungsbegriff die ,,zentrale Ziel- und Orientierungskategorie padagogi-
scher Bemiithungen® (2007, S. 43). Er ist durch einige Grundbestimmungen charakterisiert, die
nachfolgend umrissen werden sollen. Klafki hebt die Verbindung von Bildung und Gesellschaft
im Sinne einer gegenseitigen VVoraussetzung hervor. In einer sich entwickelnden und erhalten-
den Gesellschaft ist Bildung Abbild von und Mittel zur Vergesellschaftung (2007, S. 49). Ziel-
kategorien von Bildung sind dabei nach Klafki die drei Grundfertigkeiten: Selbstbestimmungs-
, Mitbestimmungs- und Solidaritatsfahigkeit (2007, S. 52). Er legt Bildung daruber hinaus als
,,Allgemeinbildung® beziehungsweise ,,allgemeine Bildung* aus. Das heif3t, dass sie fir alle,
somit nicht exklusiv, sein und als ,,Aneignung der die Menschen gemeinsam angehenden Frage-
und Problemstellungen ihrer geschichtlich gewordenen Gegenwart und [...] Zukunft* ausgelegt
werden muss (2007, S. 53). Sie sollte dartber hinaus vielfaltig sein und den Interessen und
Fahigkeiten, gewissermalien der Lebenswelt der sich Bildenden entsprechen (Klafki, 2007, S.
54). Im Zuge der Bestimmung des Allgemeinbildungsbegriffs fordert Klafki eine ,,inhaltliche

und organisatorische Demokratisierung des Bildungswesens* (2007, S. 54). Damit meint er
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unter anderem den Abbau selektiver Faktoren und den Ausbau gemeinsamer Bildungseinrich-
tungen.

Die oben genannte allgemeinen Frage- und Problemstellungen werden als ,,Bildung im Medium
des Allgemeinen* zusammengefasst und manifestieren sich in den ,,epochaltypischen Schliis-
selproblemen® (Klafki, 2007, S. 56). Diese nach Aktualitat wandelbare, nicht definitive Liste
nennt die zentralen gesellschaftlichen Probleme und Aufgaben, die alle Menschen angehen
(sollten). Klafki nennt etwa ,,die Friedensfrage®, ,,die Umweltfrage* und die gesellschaftliche
Ungleichheit als Beispiele fur epochaltypische Schlusselprobleme (2007, S. 57-59).

Klafki betrachtet Bildung im groéReren gesellschaftlichen Zusammenhang. Er misst ihr eine
grolRe Bedeutung fir den Prozess der Vergesellschaftung bei. Viele Aspekte der Konzeption
allgemeiner Bildung kdnnen dem Politischen zugeordnet werden und entsprechen in ihrer Ziel-
setzung denen demokratisch verfasster Gesellschaften. Fir Klafki ist Bildung an sich politisch.

2.2 Menschen mit Lernschwierigkeiten im Kontext von Bildung und
Politik

Wie in Kapitel 2.1.1 beschrieben, handelt es sich bei MmL um einen Personenkreis, der auf-
grund der wahrgenommenen Andersartigkeit und deren negativer Konnotation von Ausgren-
zung und Selektion betroffen ist (Ziemen, 2013, S. 70; Schuppener et al., 2021, S. 38). Feuser
identifiziert Vorstellungen fehlender Entwicklungsmaoglichkeit und Bildsamkeit als Faktoren,
die zu dieser Aussonderung fiihren (1996, S. 47). Diese Exklusion vollzieht sich in sémtlichen
Lebensbereichen, somit auch in der Bildung und im gesellschaftlich-politischen Raum. In die-
sem Kapitel sollen daher die spezifischen Bedingungen von MmL in den Bereichen des Bil-
dungssystem und der politischen Offentlichkeit erértert werden, um eine angemessene (politi-
sche) Bildung inhaltlich zu legitimieren.

2.2.1 Menschen mit Lernschwierigkeiten im Bildungssystem

Wie im vorangegangenen Kapitel beschrieben, werden Schuler*innen mit Lernschwierigkeiten
im Bildungssystem zwecks personeller und materieller Ressourcenbereitstellung mit dem SPF
gE etikettiert (Sturm, 2016, S.116). Diese Etikettierung bringt eine Abgrenzung zur Schuler*in-
nenschaft ohne SPF, die an dieser Stelle als allgemeine Schiiler*innenschaft bezeichnet werden
soll. In den Jahren 2020/21 gehdrten bei einer Gesamtzahl von mehr als 7 Mio. Schiiler*innen
in Deutschland, rund 100.000 Schiler*innen zum Personenkreis derer mit SPF gE (s. Abbil-
dung 1) (Klemm, 2021, S. 7). In den Jahren 2013/14 wurden etwa 8% dieser an allgemeinen
und 92% an Forderschulen unterrichtet (Klemm, 2015, S. 33). Die Exklusionsquote hat sich
seither nur geringfiigig verandert (Klemm, 2021, S. 10).
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Lernen 210.952 447 228.121 S

Emotionale und soziale Entwicklung 55.442 11,7 103.571 18,1
Sprache 51.299 10,9 59.230 10,4
Geistige Entwicklung 77.292 16,4 100.040 17,5
Kaérperliche und motorische Entwicklung 31.150 6,6 39.479 6,9
Héren 14.890 3.2 21.970 3.8
Sehen 7.010 1,5, 9.916 17
libergreifend /ohne Zuordnung** 24331 5,2 8.881 1.6
insgesamt 472.366 100,0 571.208 100,0

* anders als in Tabelle 1 einschlieBlich der Schilerinnen und Schiiler des Saarlandes, die dort fur die Forderschulen, nicht aber fir die allgemeinen
Schulen berichtet werden
** darunter 2020/21 1.393 mit den zusammengefassten Schwerpunkten Lernen, Sprache sowie Emotionale und soziale Entwicklung

Quellen: Berechnungen auf der Grundlage von KMK 2010 und KMK 2022

Abbildung 1: Verteilung der Schiller*innen auf die FSP (Klemm, 2021, S. 7)

Die Forderschule mit dem FSP gE wurde Mitte/Ende des 20 Jahrhunderts implementiert, um
Kindern mit Lernschwierigkeiten, die zuvor von jeglichen Bildungsbemiihungen ausgeschlos-
sen waren, schulische Bildung zu ermdglichen (Schuppener et al., 2021, S. 248). Die Institution
Forderschule hat somit zu diesem Zeitpunkt die Bildungsmoglichkeiten von Schiiler*innen mit
Lernschwierigkeiten verbessert. Seither hat sich der Diskurs tUber die Bildung des Personen-
kreises jedoch in Richtung inklusiver Anspriiche verdndert. Die Schuladministration indes
scheint mit dieser Entwicklung nicht Schritt zu halten. Speck fiihrt die stagnierenden Exklusi-
onsquoten ursichlich auf ,,Unzuldnglichkeiten im Gesamtsystem Schule® zuriick (2013, zitiert
nach Schuppener et al., 2021, S. 250). So werden Schiler*innen, die ihr schulisches Umfeld
vor spezifische Herausforderungen stellen, mit dem Etikett des SPF versehen. In Ermangelung
eines angemessenen allgemeinen Schulsystems ist ein spezialisiertes, mit vielfaltigen personel-
len und materiellen Ressourcen ausgestattetes Forderschulsystem gewachsen.

Die strukturelle Exklusion von MmL vom allgemeinen Schulsystem und Separation in das Sys-
tem der Forderschulen wird zunehmend kritisch gesehen und hat laut einigen Fachvertreter*in-
nen weitreichende Folgen. Feuser spricht von den Gefahren sozialer Deprivation und Isolation
unter den gleichermalien Selektierten und Kategorisierten, sowie von der Gefahr des Bildungs-
reduktionsmus (2017, S. 210). Letzteres Phdnomen manifestiert sich nach Schuppener et al. in
drei Dimensionen: die Reduktion auf formale Bildungsangebote, die Reduktion auf lebensprak-
tische Bildungsangebote und/oder die Reduktion auf koérperlich-basale Angebote (2021, S. 177-
180). Die oben genannten Zuschreibungs- und Stigmatisierungsprozesse fihren in vielen Fallen
zu der Annahme, der Personenkreis sei nur bis zu einem gewissen Grad oder nur praktisch
bildbar. Es muss angemerkt werden, dass die Forderschule mit dem FSP gE die einzige Schul-
form ist, in der kein qualifizierter Schulabschluss erworben werden kann und ein Ubergang auf
den allgemeinen Arbeitsmarkt damit beinahe unmdglich wird (Schuppener et al., 2021, S. 250).
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Das Ausmal’ exklusiver Beschulung von MmL widerspricht der Forderungen von schulischer
Inklusion, die seit Ratifizierung der UN-BRK Menschenrechtsstatus hat (Beauftragter der Bun-
desregierung fiir die Belange von Menschen mit Behinderungen, 2009).

2.2.2 Politische Partizipation von Menschen mit Lernschwierigkeiten

Im folgenden Abschnitt sollen zweierlei Aspekte betrachtet werden. Zunéchst soll der wissen-
schaftliche Stand politischer Partizipation im Sinne von erschlossenen Mdglichkeitsradumen und
etwaigen Barrieren untersucht werden. Im Anschluss werden Vorurteile gegeniiber MmL im
politischen Raum identifiziert und eingeordnet.

Zuvor noch eine Bemerkung Uber rechtliche Aspekte von Wahlen im Kontext sogenannter geis-
tiger Behinderung: In der Bundesrepublik Deutschland gilt ein inklusives Wahlrecht. Alle Men-
schen, auch jene mit Lernschwierigkeiten sind berechtigt zu wahlen. Wahlrechtsausschlusse,
wie sie lange Zeit insbesondere bei Menschen in Betreuungsverhaltnissen stattfanden, zu denen
viele MmL zé&hlen, sind seit einem wegweisenden Urteil des BVG 2019 nicht mehr zuléssig
(BVG, 2019). Seither durfen auch Menschen in Betreuung und Menschen mit technischem Un-
terstitzungsbedarf wéhlen. Ausgeschlossen sind weiterhin Personen, die nicht in der Lage sind
am Kommunikationsprozess des Wahlens teilzunehmen, also eigenstandig die Wahl zu treffen
und zu kommunizieren (BVG, 2019).

Aus den bisherigen Erlauterungen durfte hervorgegangen sein, dass politische Bildung mehr
umfasst als das Ziel der Befahigung zur Wahlteilnahme. Auch Formen des gesellschaftlichen
Miteinanders, Aushandlungsprozesse und das Aushalten von Pluralitat sind wesentliche Be-
standteile und Zieldimensionen. Dennoch ist die Wahl eines der wesentlichen Bestimmungs-
merkmale einer Demokratie. Auch die Operationalisierung wissenschaftlicher Untersuchungen
zur politischen Partizipation von MmL reduzierten Partizipation h&ufig auf die Teilnahme an
Wahlen (Baumann, 2023, S. 60). Es muss festgestellt werden, dass die Datenlage zur betreffen-
den Thematik nicht sehr umfassend, teilweise nicht passgenau ist und deren Interpretation daher
mit gebotener VVorsicht getatigt werden muss (Baumann, 2023, S. 60). Der Teilhabebericht des
Bundesministeriums fir Arbeit und Soziales (BMAS) spricht von leicht unterdurchschnittlicher
Wahlbeteiligung von Menschen mit Behinderungen im Allgemeinen (2021, S. 716). Eine Dif-
ferenzierung fur MmL wird nicht vorgenommen. Weitet man den Blick auf ein umfassenderes
Bild von politischer Partizipation, muss Baumann zufolge eine deutliche Unterreprasentation
des Personenkreises verzeichnet werden (2023, S. 59). Ahnliche Befunde &uRern Engartner,
Hedtke und Zurstrassen (2021). Die Autor*innen heben dartiber hinaus die Bedeutung inter-
sektionaler Aspekte entlang der Dimensionen Behinderung, soziale Herkunft, Geschlecht und
Bildungsstatus hervor. Mit Fokus auf MmL werden einige mdgliche Einflussfaktoren identifi-
ziert, die gleichermalen als Barrieren und Gelingensbedingungen fur politische Partizipation
betrachtet werden konnen. Diese sind unter anderem: politisches Wissen und Interesse, Kom-
plexitat von Inhalt und Sprache, Wohnform, Einbindung in soziale Netze, Unterstiitzung durch
Dritte, Identifikation mit Parteien und deren Politik, An- beziehungsweise Aberkennung von
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Féahigkeiten, sowie die Erfahrung von (Un-)Gleichheit (Baumann, 2023, S. 59-60). Die Bedeu-
tung sprachlicher Fahigkeiten, beziehungsweise des verbalen Ausdrucks als Darreichungsform
politischer Inhalte soll hier noch gesondert hervorgehoben werden. Stegkemper zufolge ist po-
litisches Handeln oft auch Sprachhandeln. Hier ergibt sich eine wichtige Partizipationsbarriere
fur MmL, die besonders haufig von sprachlichen Entwicklungsproblemen betroffen sind
(2022a, S. 39-40). Einer den Anforderungen heterogener Schiler*innenschaft angemessene,
politische Bildung muss dies beruicksichtigen und tiberwinden. Weitere Aspekte, die hier noch
verdeutlicht werden sollen, sind die Rolle von kognitiven Fahigkeiten und die der An- bezie-
hungsweise Aberkennung von Fé&higkeiten und Wesensmerkmalen. Beide hdngen eng mitei-
nander zusammen. MmL wird mit Verweis auf oben genannte Stigmatisierungsprozesse viel-
fach abgesprochen, politische Wesen zu sein, sich mit Politik auseinandersetzen zu kdénnen,
sich gar flr sie zu interessieren (Stegkemper, 20223, S. 38). Es ist unbestritten, dass ein Zusam-
menhang zwischen kognitivem Entwicklungsstand und dem Aufbau politischen Wissens be-
steht (Andrain, 1971; Moore et al., 1985, zitiert nach Stegkemper, 2022a, S. 40). Dennoch
konnte gezeigt werden, dass MmL im Stande sind die politische Umwelt wahrzunehmen, sich
fiir sie zu interessieren und entsprechende Wissenskonstrukte aufzubauen (Stegkemper, 2022b).
Eine entsprechende Anbahnung politischer Inhalte in der Schule als Vorbereitung auf ein von
Politik gepragtes Leben ist daher angezeigt.

2.3 Allgemeine (inklusive) Didaktik im SPF gE

Entgegen den oben genannten separierenden und exkludierenden Praktiken im Bildungswesen
forderten Stromungen in der wissenschaftlichen (Behinderten-) Padagogik bereits seit den
1970er Jahren eine integrativ, beziehungsweise inklusiv ausgerichtete Didaktik. Es entstanden
Konzepte, die sich in Ablehnung von Spezialpadagogiken konstituierten (Ziemen, 2018, S. 21).
Der Anspruch ist seither der einer allgemeingultigen Padagogik, die spezifische, auf verschie-
dene Differenzlinien ausgerichtete Ansétze Uberwindet. Paddagogik und Didaktik im SPF gE
versteht sich seither als inklusiv und widmet sich mehr den Lehr- und Lernprozessen heteroge-
ner Schiler*innenschaften und weniger den Spezialbedirfnissen von Kindern mit kognitiven
Funktionseinschrankungen. Wir befinden uns hier stets in einem Spannungsverhaltnis zwischen
inklusivem Anspruch und der Identifizierung und differenzierten Betrachtung individueller Be-
durfnisse. Hierzu folgen im nachsten Kapitel noch einige weitere Bemerkungen.

Um eine Grundlage fir die politische Bildung im Kontext sogenannter geistiger Behinderung
zu schaffen, sollen in diesem Kapitel zentrale Ideen didaktischer Konzeptionen aus der pada-
gogischen Fachrichtung erdrtert werden. Es wird konkret um das gehen, was Ziemen in ihrer
Mehrdimensionalen Reflexiven Didaktik als die Dimension des Verhaltnisses von Schiler*in
und Lerngegenstand bezeichnet. Didaktische Fragen struktureller Art werden an dieser Stelle
nicht weiter besprochen.

Eine der wegweisenden Didaktiken ist die Entwicklungslogische Didaktik. Aus 6konomischen
Grinden kann hier kein umfassendes Bild gezeichnet werden. Zentral ist jedoch, dass Feuser,
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in Anlehnung an Klafki, die Sachstruktur des Lerngegenstands und die Tétigkeits- und Hand-
lungsstruktur der Lernenden in Beziehung setzt (2011, zitiert nach Ziemen, 2018, S. 112). Die
Sachstruktur des Lerngegenstands muss dafur so aufbereitet sein, dass allen Lernenden, unab-
héngig von ihren individuellen F&higkeiten, notwendige Erkenntnisse offenbar werden. Bei der
Auseinandersetzung mit der Tatigkeits- und Handlungsstruktur bedient sich Feuser der Er-
kenntnisse der Kulturhistorischen Schule und ihrer Vertreter, wie Vygotski, Leont’ev und Gal-
perin. Anhand der dominierenden Tatigkeiten nach Leont’ev gilt es die zur Verfiigung stehen-
den kognitiven Maoglichkeiten der Aneignung zu identifizieren und den Lerngegenstand ent-
sprechend dieser aufzubereiten (Ziemen, 2018, S. 125-126). Lernen geschieht dabei nach Feu-
ser in aktiver und kooperativer Auseinandersetzung mit den Lerngegenstanden. Dabei soll, in
Anlehnung an Vygotski, der Mdglichkeitsraum der Zone der nachsten Entwicklung erschlossen
werden. Lernen lauft demnach der Entwicklung voraus indem stets neue Potenziale erschlossen
werden (Ziemen, 2018, S. 115).

Ein weiteres Konzept der Aufbereitung des Bildungsinhalts und dessen Angleichung mit den
Lernausgangsvoraussetzungen ist die Elementarisierung nach Lamers und Heinen (2006). Es
geht hier um die ,,Verdichtung des Kerngehalts des jeweiligen Bildungsinhalts® (Terfloth &
Bauersfeld, 2019, S. 68).

Insgesamt geht es bei Inklusiver Padagogik und Didaktik stets darum, die Handlungsmdglich-
keiten der Lernenden und die Struktur des Lerngegenstands in Einklang zu bringen. Der Kern
und die wesentlichen Sinnzusammenhange des Lerngegenstands mussen identifiziert und ent-
sprechend den individuellen Mdglichkeiten aufbereitet werden. Leitende Prinzipien sind unter
anderem Entwicklungs- und Subjektorientierung (Zielgruppenorientierung), Handlungsbezo-
genheit, Ganzheitlichkeit und Elementarisierung (Schuppener et al., 2021, S. 265-267).

2.4 Theorie und Didaktik der (inklusiven) politischen Bildung

Nun, da durch die Begriffsklarung einige Klarheit dariiber geschaffen wurde, worum es im
Kontext geht und die darauf bezogene lebensweltliche Situation von MmL diskutiert wurde,
soll die politische Bildung aus fachdidaktischer Perspektive beleuchtet werden. Hierfur werden
zundachst Forderungen nach Zielgruppenorientierung und Inklusion abgewogen und evaluiert.
Im Anschluss folgt eine Auseinandersetzung mit didaktischen Fragen politischer Bildung, wie
beispielsweise die nach Zielen, Inhalte, Prinzipien und Methoden. Riickbezlige mit Blick auf
den Personenkreis werden bei Bedarf angestrengt.

Es stellt sich allgemein die Frage, ob es eine spezielle politische Bildung beziehungsweise eine
spezielle Didaktik dieser fiir den Personenkreis von MmL geben muss. Es wird also die Frage
nach dem Verhéltnis von Zielgruppenorientierung und gebotener Inklusion aufgeworfen. Ziel-
gruppenorientierung galt, so Donges und Kohler, in der (politischen) Bildung lange Zeit als
,Konigsweg um Heterogenitit gerecht zu werden® (2015, S. 87). Zielgruppenorientierte An-
sétze sorgten in jlngerer Vergangenheit, so Ackermann, dafir, dass Personengruppen, denen
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zuvor Bildsamkeit abgesprochen wurde, sowie Personen, die von politischer Bildung ausge-
schlossen waren, in Bildungsbemiihungen mehr und mehr beriicksichtigt wurden (2012, zitiert
nach Donges & Kohler, 2015, S. 88).

Mit der zunehmenden Debatte um Inklusion von Menschen mit Behinderung und insbesondere
seit der Ratifizierung der UN-BRK wurde das padagogische Dogma jedoch zunehmend in Rich-
tung einer allgemeinen und inklusiven Herangehensweise verschoben. So kennt inklusive P&-
dagogik laut Hinz keine spezielle Férderung mehr. Diese wiirde die Uberwindung einer Zwei-
Gruppen-Theorie, wonach es eine spezielle Personengruppe gibt, die sich aufgrund einer Be-
hinderung von einer allgemeinen Gruppe abhebt, negieren (2008, zitiert nach Donges & Kohler,
2015, S. 87). Die sich hieraus ergebende Forderung ist also die nach einer allgemeinen, inklu-
siven (politischen) Bildung. Eine spezielle politische Bildung fur den Personenkreis wird abge-
lehnt (Ackermann, 2015, S. 41).

Letztlich scheinen sich Zielgruppenorientierung und Inklusion nur scheinbar zu widersprechen.
Donges und Kohler heben hervor, dass bei genauerer Betrachtung die Zielgruppenorientierung
mehr als Gelingensbedingung von Inklusion verstanden werden kann. So sollen strukturelle
Barrieren analysiert und abgebaut, sowie konkrete Unterstitzungsmoglichkeiten ermittelt wer-
den (2015, S. 95).

Dieses Kapitel soll diesen Umstand bertcksichtigen und Aussagen mit universellem Anspruch
uber die politische Bildung treffen. An gegebenen Stellen werden zielgruppenorientierte didak-
tische Ruckschlisse auf Bedingungen des Personenkreises, wie in Kapitel 2.2 und 2.3 disku-
tiert, gezogen.

2.4.1 Inhalte und Ziele

Aus den bisherigen Ausfiihrungen der vorliegenden Arbeit sind bereits einige Aussagen uber
Ziele und Inhalte politischer Bildung hervorgegangen. In diesem Abschnitt sollen diese noch
einmal differenziert aufgefihrt und ergénzt werden.

Es gilt, Reinhardt zufolge, zundchst die ,,Illusion [...] zu zerstoren, dass [...] ein fester Kanon
des Wissenswerten und Wissensnotwendigen fir die Lehre politischer Bildung existieren
konne (2022, S. 66). Vielmehr geht es darum politische Prozesse und die damit verbundenen
Realitdten zu erfahren und zu tben. Diese sind durch die, von Kontroversitat gepréagte, Suche
nach und Entscheidung uber die Regeln des gesellschaftlichen Zusammenlebens gekennzeich-
net. Die inhaltliche Zuspitzung kann, so Reinhardt, nicht abstrakt erfolgen (2022, S. 68). Viel-
mehr ,,oszilliert [die Planung des Unterrichts] zwischen ganz unterschiedlichen Punkten: mal
ist ein aktueller Konflikt der Ausgangspunkt, mal ist eine Kompetenz der Zielpunkt, mal ent-
scheidet der Wunsch einer Lerngruppe oder die Lehrerin regt sich tber eine Einstellung bei
Schilern auf und versucht zu reagieren.” (Reinhardt, 2022, S. 68).

Politische Bildung ist Bildung fir die Demokratie, die nach einer ,,Dialektik zwischen Konflikt
und Konsens* verlangt (Reinhard, 2022, S. 57 & 60). Voraussetzung hierfur und damit das
ubergeordnete Ziel politischer Bildung ist die Miundigkeit der handelnden Subjekte, also die
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Mdglichkeit zum selbstbestimmten und -verantworteten Beitrag zum gesellschaftlichen Ganzen
(Meyer-Heidemann, 2020). Reinhardt identifiziert finf Kernkompetenzen des politisch gebil-
deten und mindigen Menschen, ndmlich Konfliktfahigkeit, Perspektiviibernahme, Fachwissen,
Urteilsfahigkeit und politische Handlungsféhigkeit (2020, S. 20-25).

Um urteils- und handlungsfahig zu sein, bendtigt ein mundiger Mensch also auch Fach- und
Faktenwissen Uber politische Institutionen, Inhalte und Prozesse. Diese verdichten sich zu den
drei definitorischen Dimensionen von Politik: polity, policy und politics nach Rohe (1994, zi-
tiert nach Gloe & Oeftering, 2022b, S. 92). Faktenwissen an sich erfillt aber keinen Selbst-
zweck, sondern ist vielmehr Mittel zum Zweck des Aufbaus konzeptuellen Deutungswissens
und politischer Urteils- und Handlungsfahigkeit (Gesellschaft fur Politikdidaktik und politische
Jugend- und Erwachsenenbildung 2004; Detjen 2005, zitiert nach Stegkemper, 2022a, S. 40).
Der Anspruch an die Politische Bildung ist somit, auch unter Rickbezug auf die in 2.1.3 be-
schriebenen, bildungstheoretischen Uberlegungen Klafkis und deren politische Beziige, dass
sie die demokratisch verfasste Gesellschaft stets mit entsprechend handlungsfahigen Menschen
versorgt.

2.4.2 Didaktische Prinzipien und Methoden

Als néchstes stellt sich die Frage, wie die genannten Ziele erreicht werden sollen. Im folgenden
Beitrag werden daher Leitprinzipien und Methoden der politischen Bildung erklart und in Hin-
blick auf die Zielgruppe analysiert.

Zunachst jedoch soll der Kontext, in dem politische Bildung stattfindet, beziehungsweise deren
Form UberblicksmalRig beleuchtet werden. Eine differenzierte Betrachtung erfolgt an spaterer
Stelle im Rahmen der curricularen Verortung. Grundsatzlich muss zwischen explizitem Poli-
tikunterricht und sozialem Lernen sowie demokratischer Mitbestimmung als schulische Quer-
schnittsaufgabe unterschieden werden (Reinhardt, 2022, S. 67). Einige der oben genannten
Zielkompetenzen mindiger Menschen, wie Konfliktfahigkeit und Perspektiviibernahme, sind
nicht spezifisch dem politischen Unterricht zuzuordnen, sondern kdnnen auch als allgemeine
Forderungen schulischer Umgangskultur und Ziele sozialen Lernens angesehen werden. Dabei
ist soziales Lernen, so Reinhardt, keinesfalls mit politischer Bildung gleichzusetzen. Politische
Bildung passiert somit nicht ,,nebenbei*, sondern muss auch explizit angebahnt werden (Rein-
hardt, 2022, S. 61). Beide Aspekte, also expliziter politischer Unterricht, aber auch strukturelle
Schulentwicklung nach demokratischen und sozialen Mal3gaben sind notwendig. Der Schwer-
punkt der folgenden Ausfuhrungen soll aber auf dem expliziten Politikunterricht liegen.

Als Leitplanke politischer Bildung gilt in Deutschland der Beutelsbacher Konsens. Dieses drei
Grundsatze umfassende Positionspapier ist das Ergebnis einer Tagung fiihrender Fachvertre-
ter*innen tber die Gefahr der politischen Indoktrination von Schiler*innen im Politikunterricht
(Gloe & Oeftering, 2022b, S. 101). Der erste Grundsatz konstatiert ein Uberwéltigungsverbot.
Dieses verbietet das ,,Uberrumpeln® beziehungsweise indoktrinieren von Schiiler*innen im
Sinne erwinschter Meinungen (Wehling, 1977, S. 179). Zweitens gilt ein Kontroversitatsgebot,
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wonach alles, was in Politik und Wissenschaft kontrovers ist, auch im Unterricht kontrovers
erscheinen soll. Dieses wird haufig als Neutralitatsgebot im Sinne einer Entpolitisierung des
politischen Unterrichts missinterpretiert, bedeutet aber ausdrticklich nicht, dass die Lehrperson
keine eigene Position haben, beziehungsweise diese mitteilen darf (Gloe & Oeftering, 2022b,
S. 102). Schlieflich hat sich politische Bildung, nach dem dritten Grundsatz, an der Interessen-
lage der Lernenden zu orientieren. Somit sollen die politische Situation und die eigenen Inte-
ressen analysiert und zum Ziel einer einflussnehmenden Handlungsfahigkeit in Beziehung ge-
setzt werden (Wehling, 1977, S. 179).

Politische Bildung wird zumeist als sozialwissenschaftliche Bildung gedacht, also als Bildung,
die die verschiedenen Dimensionen des gesellschaftlichen Zusammenlebens in ihrer Ver-
schranktheit betrachtet (Engartner et al., 2021). Auch wenn der Schwerpunkt dieser Arbeit auf
der politischen Dimension des sozialen Zusammenlebens liegt, muss die sozialwissenschaftli-
che Perspektive dennoch berticksichtigt werden, weil viele didaktische Prinzipien, wie sie etwa
von Engartner et al. (2021) oder von Reinhardt (2022) vorgeschlagen werden, eine multiper-
spektivische Herangehensweise voraussetzen. Vielfach genannte Prinzipien politischer und
eben auch sozialwissenschaftlicher Bildung sind Konflikt- und Problemorientierung sowie das
Fallprinzip und die damit verbundenen Methoden der Konfliktanalyse, Fallstudie und Di-
lemma-Diskussion (Reinhardt, 2022, S. 69). Auch wenn diese Methoden hier nicht im Detail
beschrieben werden kdnnen, ist doch zentral, dass sie alle mit prdgnanten, exemplarischen und
kontroversen Beispielen arbeiten, die vielfaltige Positionen und Zugangswege zulassen, bezie-
hungsweise voraussetzen. Viele der so bearbeiteten Probleme sind eben nur unter Berlcksich-
tigung der sozialwissenschaftlichen Prinzipien von Inter- und Transdisziplinaritat umfassend
zu beleuchten (Engartner et al., 2022, S. 86).

Daran anschlielend muss das Prinzip der Wissenschaftsorientierung genannt werden.
Engartner et al. heben, in Anlehnung an Klafki, insbesondere die Bedeutung der Wissenschaf-
ten fur die Vermittlung eines angemessenen Wirklichkeits- und Selbstverstandnisses hervor
(2022, S. 79). Bei einer an den Wissenschaften orientierten Bildung geht es, so Klafki, nicht
um eine verkleinerte Abbildung des wissenschaftlichen Kenntnisstandes, sondern vielmehr da-
rum, was Wissenschaften, in Form elementarer Beispiele, fur die Aufklarung von individuell
und gesellschaftlich bedeutsamen Problemen leisten kénnen (1984).

Der politische Unterricht und dessen Inhalte sollten sich also an der Lebenswelt der sich bil-
denden Schiler*innen orientierten und dabei die Pluralitdt moglicher Meinungen und Stand-
punkte, sowie deren Kontroversitat berticksichtigen (Engartner, 2021, S. 91,117). Die Lebens-
welt, die Engartner et al., in Anlehnung an Husserl und Schiitz, definieren, ist der sozial ge-
pragte Ort alltaglicher Erfahrung (2021, S. 91-92). Die soziale Pragung impliziert, dass dieser
Ort flr jede*n ein anderer ist und die sich ergebenden Meinungen und Haltungen voneinander
abweichen und sich auch widersprechen konnen. Politikunterricht hat sich an eben jenen Orten
zu orientieren und dabei eine Vielfalt von Standpunkten zu représentieren (Engartner, 2021, S.
117-118).
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Die Auseinandersetzung mit Methoden des Politikunterrichts macht deutlich, dass die Diskus-
sion Uber dessen inklusive Offnung von Seiten der sozialwissenschaftlichen Fachdidaktik trotz
Bemihungen um Bertcksichtigung von Kategorien sozialer Ungleichheit (Engartner et al.,
2021, S. 62) nur langsam voranschreitet (Thorweiler, 2020, S. 287). Die vorgeschlagenen Me-
thoden erfordern in ihrer konventionellen Form h&ufig ein hohes kognitives und operationales
Funktionsniveau. Uberdies werden zumeist umfassendere Kompetenzen in Sprache und den
Kulturtechniken vorausgesetzt. Beispiele fur jene Methoden sind etwa die Textanalyse, Pro-
Contra-Debatte oder die Karikaturanalyse (Engartner et al., 2021, S. 136, 142 & 151), aber auch
praktische Ansatze wie Planspiele (Schiefer, Schiitte & Schlummer, 2015, S. 220). Wie bereits
beschrieben, sind es aber eben jene Kompetenzen, die MmL in vielen Fallen an der politischen
Partizipation hindern (Stegkemper, 2022, S. 39-40). An Bediirfnissen von MmL orientierte Ver-
offentlichungen zu Methoden politischer Bildung sind rar. Sie orientieren sich im Wesentlichen
an oben genannten Methoden und reduzieren Barrieren im Sinne individuell differenzierter Ma-
terialien und Kommunikationswege (Gohlke, 2022, S. 142-151; Westphal & Olejnick, 2022, S.
160-175). Ein wichtiger Baustein hierbei ist die Leichte Sprache als Form der schriftlichen und
mindlichen Kommunikation, deren Regelwerk fir und mit MmL entwickelt wurde (Ristow,
2015, S. 115). Das Regelwerk fordert etwa einfach verstandliche Worter, kurze Séatze und ver-
deutlichende Bebilderung. Wie Rustow hervorhebt, kénnen mittels dieser insbesondere textba-
sierte Methoden politischer Bildung fur eine breitere Zielgruppe gedffnet werden (2015, S.
123). Zurstrassen schlief3t sich dieser Position an, wirdigt aber kritisch, dass ein fachlicher
Austausch nach mehr Standards und Qualitatssicherung verlangt, als es die aktuellen Konzep-
tionen leichter Sprache bieten (2015, S. 136).

2.4 Curriculare Verortung der politischen Bildung

Die oben beschriebene, strukturell mitbedingte Lage von MmL im Bildungskontext zeigte sich
in der Vergangenheit und teilweise noch heute in den curricularen VVorgaben auf Bundes- und
Landesebene. Unter Riickbezug auf die Stigmatisierung von MmL war im Kontext des FSP gE
lange Zeit die Ansicht verbreitet, dass jene Menschen nur (lebens-) praktisch bildbar seien
(Johnck, 2022, S. 76). Seither hat sich die fachliche Diskussion von der Betonung padagogi-
scher Ziele hin zu zunehmender Féacherorientierung verschoben, um oben genannte Bildungs-
reduktionismen entgegenzuwirken (Musenberg, 2019, S. 450). Dies bildet sich, mit einiger La-
tenz, auch allméhlich in den rechtlichen VVorgaben flr den FSP gE ab (Terfloth & Bauersfeld,
2019, S. 51-56).

In diesem Kapitel sollen die curricularen Vorgaben fir die politische Bildung im FSP gE un-
tersucht werden. Hierfir werden die Empfehlungen der Kultusministerkonferenz (KMK)
(2021) und deren Umsetzung auf Landesebene beispielhaft in den Unterrichtsvorgaben und
Richtlinien fur den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung des Ministeriums fr
Schule und Bildung (MSB) des Landes NRW (2022) betrachtet.
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Die Empfehlungen zur schulischen Bildung, Beratung und Unterstutzung von Kindern und Ju-
gendlichen im sonderpadagogischen Forderschwerpunkt geistige Entwicklung der KMK bilden
seit 2021 den rechtlichen Uberbau schulischer Bildung im FSP gE. Zuvor galt eine Fassung aus
dem Jahre 1998, eine zeitgemalie Aktualisierung hat somit tiber 20 Jahre auf sich warten lassen.
Politische Dimensionen dieser Empfehlungen umfassen in erster Linie Bemihungen um Befa-
higung zu gesellschaftlicher Partizipation (KMK, 2021, S. 9,13). Daruber hinaus fordert die
KMK Demokratiebildung und Bildung fur nachhaltige Entwicklung (2021, S. 23). Eine Ein-
grenzung der Bildungsinhalte erfolgt nicht. Hier verweist die KMK auf die Lehrpléane der all-
gemeinen Schule.

Die landesspezifische Umsetzung der Empfehlungen der KMK in NRW erfolgt in den Richtli-
nien fir den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung und folgt ihr in den wesentlichen Punk-
ten (Ministerium fr Schule und Bildung des Landes NRW, 2022b). Dar(ber hinaus werden in
den Unterrichtsvorgaben flr den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung unter an-
derem politische Bildung, Demokratieerziehung und Menschenrechtsbildung als facheriiber-
greifende schulische Querschnittsaufgaben anerkannt und Foérderung im Entwicklungsbereich
Sozialisation zur Teilhabe an demokratischen und staatsbirgerlichen Prozessen gefordert
(MSB, 2022a). Wie erwahnt empfehlen KMK und MSB des Landes NRW eine inhaltliche Ori-
entierung an den Lehrplénen der allgemeinen Schule. Damit einher geht eine Verankerung in
den schulspezifischen Fachern, wie Sachunterricht im Kontext der Grundschule, oder Sozial-
wissenschaften in der Sekundarstufe 1. Abbildung 1 zeigt einen Uberblick (iber inhaltliche
Schwerpunkte der politischen Bildung und Demokratieerziehung nach Schulstufe. Es wird er-
sichtlich, dass sich die politische Bildung im Verlauf der Schulstufen der allgemeinen Schulen
qualitativ verandert. W&hrend in der Grundschule noch individuelle politische Lernaspekte im
Vordergrund stehen sind es in den Sekundarstufen I und Il zunehmend auch spezifisch politi-
sche Wissenskonstrukte (Schiefer et al., 2015, S. 214).

Demokratie Lebensform Gesellschaftform Herrschaftsform
(personale, soziale und (Pluralismus, Konflikt, (Demokratie/Politik,
moralische Vorraus- Konkurrenz, Offent- Macht, Menschenrechte,
setzungen) lichkeit, Zivilgesell- Volkssouvernitat, Recht,

schaft) Entscheidungsverfahren)

Ziele/Stuf »Selbst«-Lernen Soziales Lernen Politik-Lernen

ielesstuten Ich-Kompetenz Soziale Kompetenz Demokratie-Kompetenz

Grundschule XXX XX X

Sek. | XX XXX X

Abbildung 2: Schwerpunkte der politischen Bildung nach Schulstufe (Schiefer et al., 2015, S. 214 modifiziert nach Him-
melmann, 2001)
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In Anbetracht des Schwerpunktes dieser Arbeit soll der in Abbildung 1 gegebene Uberblick
geniigen. Es wird nicht weiter auf die Lehrplane der Allgemeinen Schule eingegangen. Vor
dem Hintergrund der genannten Unterreprasentation politischer Bildung im Kontext des FSP
sowie der Notwendigkeit zielgruppenorientierter Bildungsangebote dirfte ein alleiniger Ver-
weis auf inhaltliche und methodische Aspekte der Lehrpléne der allgemeinen Schule ohnehin
kaum angemessen sein. Einige Bundeslénder, etwa Niedersachsen, haben dies erkannt und be-
reits 2019 spezifische Curricula fur die Primar- und Sekundarstufe im FSP gE mit facherspezi-
fischem Unterricht und einer entsprechend verankerten politischen Bildung etabliert (J6hnck,
2022, S. 76-77).

Dem ist auch das MSB in NRW kiirzlich nachgekommen. Im August 2024, also zeitgleich mit
der Verfassung dieser Arbeit, verdffentlichte dieses Unterrichtsvorgaben fir das Aufgabenfeld
Gesellschaftswissenschaftlicher Unterricht (Erdkunde, Geschichte, Politik) (s. Anhang 1). Es
werden drei Gibergeordnete Inhaltsfelder des Politikunterrichts vorgeschlagen. Das erste Inhalts-
feld widmet sich dem Leben in der Demokratie. Hier geht es um ein grundlegendes Verstandnis
von Demokratie, Politik des Nahraums und Mdglichkeiten demokratischer Mitbestimmung in
der Schule (MSB des Landes NRW, 2024, S. 59). Im zweiten Inhaltsfeld geht es um Identitét
und Lebensgestaltung, also um das Zusammenspiel individueller Entwicklung und sozialer und
kultureller Prozesse. Ein vertieftes Verstandnis von Demokratie mitsamt der Auseinanderset-
zung mit Regierungsformen, Institutionen und Mdéglichkeiten der Partizipation, sowie der ver-
fassungs- und rechtsstaatlichen Ordnung, wird im dritten Inhaltsbereich angegeben. Es werden
daruber hinaus innerhalb der Inhaltsfelder Themenschwerpunkte ausgewiesen und diesen kon-
krete Kompetenzerwartungen und Entwicklungschancen zugeordnet (MSB des Landes NRW,
2024, S. 61-84). Ein Auszug der hier besprochenen Unterrichtsvorgaben ist in Anhang 1 zu
finden.

Insgesamt decken die diskutierten VVorgaben das vielbesprochene Spektrum von demokrati-
schem und sozialem Lernen bis hin zu konkretem politischem Wissensaufbau ab. Dartiber hin-
aus liefern die verkniipften Kompetenzerwartungen und Entwicklungschancen eine konkretere
didaktische Handreichung fur eine zielgruppenorientierte Unterrichtsgestaltung.

2.5 Zusammenfassung und Entwicklung der Fragestellung

Grundsatzlich missen verschiedene Aspekte politischer Bildung und demokratischer Erzie-
hung im schulischen Kontext unterschieden werden. Demokratie als Lebens- und Gesellschafts-
form mit ihren sozialen und moralischen VVoraussetzungen, aber auch mit ihren Charakteristika
wie Pluralismus und Konflikt sind ebenso Bestandteile wie materiale Wissenskonstrukte tiber
Wabhlen, Institutionen oder Menschenrechte (Schiefer et al., 2015, S. 213). Es kann angenom-
men werden, dass MmL in sdmtlichen Aspekten, insbesondere aber in letzteren, von gleichbe-
rechtigter Partizipation an Bildungsbemiihungen ausgeschlossen sind. Die Grunde hierfir sind
vielfaltig. Sie liegen unter anderem in Systemstrukturen, aber auch in VVorurteilen und Stigmata,
die MmL gegeniber vorherrschend sind.
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Betrachtet man den gesamtdeutschen Bildungskontext inklusive allgemeinbildender Schulen,
so muss festgestellt werden, dass politische Bildung ohnehin nicht flachendeckend qualitativ
hochwertig implementiert ist (Detjen, 2015). Es ist nicht verwunderlich, dass sich dieser Befund
im Kontext des FSP gE noch verstérkt.

Die Curricularen Vorgaben fir den FSP gE haben politische Bildung lange Zeit nicht umfas-
send berlicksichtigt. Die Entwicklung hin zu stérkerer Orientierung am Fachunterricht hat be-
wirkt, dass in NRW zum 01. August 2024 Unterrichtsvorgaben fiir die politische Bildung in
Kraft getreten sind, die eine gute Orientierungsgrundlage fur den Politikunterricht im Kontext
des FSP bieten.

Insgesamt ist auch der wissenschaftliche Kenntnisstand zu politischer Bildung im FSP gE un-
zureichend. Es fehlt an ausreichend gesicherten Ergebnissen zum Stand der schulischen Imple-
mentierung, sowie an Wissen Uber Maéglichkeiten der zielgruppenspezifischen Differenzierung
politikdidaktischer Methoden.

Vor dem Hintergrund der unzureichenden empirischen Beleuchtung der Thematik wurde die
Forschungsfrage fur diese empirische Abschlussarbeit entwickelt. Sie lautet:

Was sind Chancen und Herausforderungen der politischen Bildung im sonderpadagogischen
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung?

Das Erkenntnisinteresse ist aufgrund des Forschungsstandes und der damit einhergehenden feh-
lenden thematischen Nuancierung relativ breit angesetzt.
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3. Untersuchung

Fur die Beantwortung der Forschungsfrage wurden Methoden der Qualitativen Sozialforschung
angewandt (Doring, 2023, S. 61-71). Nach eingehender Literaturrecherche wurde eine empiri-
sche Fallstudie durchgefuhrt. Hierfiir wurde im Juni 2024 eine Lehrkraft aus dem Handlungs-
feld der sonderpadagogischen Férderung im FSP gE zum betreffenden Thema interviewt. Das
Interview wurde anschlieend systematisch aufbereitet und ausgewertet. Das Erkenntnisinte-
resse der Untersuchung beinhaltete sowohl grundlagenwissenschaftliche Aspekte wie den
Stand der Implementierung, als auch anwendungswissenschaftliche Aspekte wie Fragen der
Differenzierung (Doring, 2023, S. 187). Die forschungsmethodische Konzeption richtet sich
nach den Qualitétskriterien der qualitativen Sozialforschung von Lincoln und Guba (1985). In
den vier Kriterien der Glaubwiirdigkeit nennen sie: Vertrauenswiirdigkeit, Ubertragbarkeit, Zu-
verlassigkeit und Bestatigkbarkeit (Lincoln & Guba, 1985, zitiert nach Doring, 2023, S. 109).
Die Suche nach geeigneten Interviewpartner*innen beschrankte sich auf Lehrkréfte, die dezi-
diert politische Bildung durchfiihren. Es wurden 20 Schulleiter*innen in NRW und Niedersach-
sen kontaktiert. Die Auswahl der genannten Bundeslander wurde auf Grundlage der oben ge-
nannter curricularen Verortung getroffen, um aus dem Vergleich mdglicher Inter-
viewpartner*innen aus verschiedenen Bundeslandern Riickschlisse auf die Auswirkung recht-
licher Vorgaben zu ziehen. Wahrend Niedersachsen bereits seit einiger Zeit politische Bildung
in den Vorgaben berlicksichtigt, ist dies in NRW erst seit August 2024 der Fall. Rickmeldung
kam von vier Schulleiter*innen, von welchen zwei angaben, dass politische Bildung an ihrer
Schule nur eine untergeordnete Rolle spiele. Es konnte eine Interviewpartner*in gewonnen
werden. Ein weiteres Interview war zunachst angedacht, konnte jedoch aus zeitékonomischen
Griunden nicht durchgefihrt werden.

Die interviewte Lehrkraft arbeitet seit 25 Jahren an einer Forderschule mit dem FSP gE in NRW
und unterrichtet unter anderem im Fach Sachunterricht und Gesellschaftslehre. Sie fiihrt an ih-
rer Schule politische Bildung in der Berufspraxisstufe, also mit Schiler*innen im Alter von 16
und 18 Jahren durch.

In diesem Kapitel werden die Prozesse der Datenerhebung und -auswertung genauer dargelegt
und die Ergebnisse der Studie beschrieben.

3.1 Datenerhebung

Die Erhebung der Forschungsdaten erfolgte mittels eines halbstrukturierten Interviews (Déring,
2023, S. 367). Das Interview wurde anhand eines Leitfadens vorstrukturiert. Dem Wesen des
halbstrukturierten Interviews entsprechend, wurde im Verlauf dessen teilweise vom Leitfaden
abgewichen. Der Leitfaden wurde nach der Kl&rung des wissenschaftlichen Kenntnisstandes,
entworfen und auf das Forschungsinteresse ausgerichtet. Er bestand aus Haupt- und Detaillie-
rungsfragen (s. Anhang 2).
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Das Interview wurde, nach vorheriger datenschutzrechtlicher Einverstandniserklarung der in-
terviewten Person, mittels Online-Videotelefonie durchgefiihrt und aufgezeichnet.

3.2 Datenaufbereitung und -analyse

Die in dem Interview gewonnenen Daten wurden mittels eines einfachen Transkriptionssystems
(Dresing & Pehl, 2018) aufbereitet (s. Anhang 3) und anschlieBend mittels der Qualitativen
Inhaltsanalyse nach Mayring (2022) ausgewertet (s. Anhang 4).

Alle aufgezeichneten und transkribierten Daten aus dem Interview wurden in die Analyse ein-
bezogen. Die Richtung der Analyse galt dem Inhalt der Transkription und der oben genannten
Forschungsfrage.

Als Form der Analyse wurde die strukturierende Inhaltsanalyse gewahlt (Mayring , 2022, S.
69). Mittels deduktivem Verfahren wurden hierflir zunachst zentrale Kategorien aus dem For-
schungsstand herausgearbeitet. Nach dem Interview wurden einige Kategorien in induktiver
Weise erganzt (s. Anhang 4). AnschlieBend wurde ein Kodierleitfaden zur systematischen Ko-
dierung des transkribierten Textmaterials in die Kategorien erstellt. Das Datenmaterial wurde
in tabellarischer Form und unter Angabe von Zeitmarken kodiert (s. Anhang 4)

3.3 Ergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse des Interviews dargestellt. Die Struktur der Ausfuhrung
orientiert sich an den einzelnen Kategorien des Kategoriensystems (s. Anhang 4). Zuné&chst
werden strukturelle Aspekte wie Lehrkréftekompetenz, VVorgaben und Implementierung aufge-
fuhrt. Anschlielend wird sich konkreteren Faktoren der Umsetzung politischer Bildung von
MmL gewidmet. Darunter féllt etwa die Bedeutung kognitiver und kommunikativer Funktio-
nen, sowie der Bedeutung von Vorurteilen.

Zunachst soll auf das Gefiihl fehlender theoretischer Kompetenz und Sicherheit der Lehrkraft
eingegangen werden. Aus dem Interview geht hervor, dass sich die Lehrkraft, trotz Ausbildung
in Gesellschaftslehre, nicht kompetent in der politischen Bildung fuhlt. Sie scheint nur sehr
geringes Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten im Themenfeld zu haben. Das geht aus Aufe-
rungen wie ,,[...] ich komme iiberhaupt nicht von der Politik. Ich habe auch mit Politik iiber-
haupt nichts am Hut.” (#00:01:30#) oder ,,Ich fiihle mich jetzt ja auch selber, das kann man
jetzt auch so sagen, politisch nicht sehr hoch gebildet. (#00:10:31) hervor. Darlber hinaus
wertet sie ihre unterrichtlichen Bemiihungen herab. Es scheint Gberdies wenig fachlichen Dis-
kurs innerhalb der Lehrer*innenschaft zu politischer Bildung im FSP gE zu geben. Die Lehr-
kraft duBert: ,,Ich habe auch noch nie mit jemandem gesprochen der das macht, also so politi-
sche Bildung [...]* (#00:21:43#) und ,,Aber es macht irgendwie keiner. Ne, also ich finde kei-
nen anderen Sonderpédagogen, der mir mal sagt: ,Ja, ich mache das auch und ich finde das
super.“ (#00:21:43#). Im Verlauf des Interviews erlautert sie auf Nachfrage konkreter die di-
daktische Umsetzung politischer Bildung. In diesem Zuge féllt ihr auf, dass sie einige Aspekte
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politischer Bildung recht umfassend bearbeitet: ,,Muss ich auch sagen, also wir machen da ei-
gentlich relativ viel.” (#00:16:33#). Insgesamt scheint es, als hétte sie intuitiv eine eher negative
Auffassung ihrer eigenen Tatigkeit. Bei genauerer Uberlegung stellt sie jedoch fest, dass diese
ihren sehr ambitionierten Bemiihungen eigentlich nicht gerecht wird.

Die zweite Auswertungskategorie widmet sich dem Fehlen konkreter VVorgaben zu politischer
Bildung im Kontext des FSP gE. Es muss relativierend angemerkt werden, dass rechtliche Vor-
gaben zu politischer Bildung in NRW im Bearbeitungszeitraum dieser Arbeit erschienen sind
und sich die Aussagen der Lehrkraft auf den Zeitraum beziehen, als jene fehlten. Die Lehrkraft
stellt zun&chst fest, dass verbindliche Rahmenlehrpléne, wie es sie fur andere Facher wie Ma-
thematik oder Deutsch auch im konkreten Kontext des FSP gE gibt, fur politische Inhalte weder
rechtlich noch innerschulisch vorhanden sind: ,,Ja wir haben ja so Curricula. Politik ist natiirlich
gar nicht darunter. Es umfasst ja nicht mal Gesellschaftslehre [...]* (#00:05:30#). Sie fligt
hinzu, dass sie sich inhaltlich und methodisch, aber auch hinsichtlich der Bewertung einen kon-
kreteren Rahmen wiinscht: ,,Ich fande es schon, wenn tiberhaupt Gesellschaftslehre mal da auf-
taucht. [...] Ich schreibe politische Bildung hin, aber es ist eigentlich auf gar keiner Grundlage.*
(#00:07:104).

Im folgenden Abschnitt geht es thematisch um die Abhé&ngigkeit der Implementierung politi-
scher Bildung von individuellem Engagement der Lehrkraft. Im Verlauf des Interviews wird
zunehmend klar, dass die politische Bildung an der betreffenden Schule nur auf den Bemihun-
gen der interviewten Lehrkraft basiert: ,,So kam ich dann nachher dazu, dass das heute bei uns
an der Schule so ist, dass ich angeblich Politik unterrichte. Was mein Ansinnen [...] ist eigent-
lich mehr, dass ich gesagt habe ein paar Schuler kdnnen vielleicht mal wissen, wer unser Bun-
deskanzler ist, was vielleicht Wahlen sind.” (#00:01:30#). Es wird ersichtlich, dass die The-
menauswahl und die Zielgruppe eher willkirlich aufgrund vager Ahnungen oder gar Mitleid
festgelegt werden. Aussagen wie: ,,Ich finde das nur immer schlimm, wenn die Schiiler rum-
rennen und noch nicht mal wissen, wer der Bundeskanzler ist. [...] Ich finde man hélt die sonst
so dumm.* unterstreichen die These. Gleichzeitig wird der Rechtsanspruch von MmL auf poli-
tische Partizipation reflektiert: ,,Nichtsdestotrotz haben die Rechte. Rechte zu wéhlen, Rechte
Demokratie zu leben, Rechte auch in ihrem kleinen Raum, in dem sie leben, ihre Meinung zu
aullern und die auch wahrzunehmen. (#00:08:47#). Es wird auch ersichtlich, dass Politikun-
terricht nur in der Schulstufe unterrichtet wird, in der die interviewte Lehrkraft tétig ist
(#00:27:06#). Politikunterricht erhalten somit nur Schiller*innen der Berufspraxisstufe, also im
Alter von 16-18 Jahren. Jingere Kinder erhalten keine explizite politische Bildung.

Entgegen der aus bisherigen Ergebnissen hervorgegangenen unsteten Implementierung des ex-
pliziten Politikunterrichts, scheinen Instrumente demokratischer Mitbestimmung und eine Um-
gangskultur nach demokratischen Werten viel Berucksichtigung zu finden. Das zeigt sich in
Aussagen wie: ,,Klar, dieses Schiiler-Mitbestimmungsrecht, diese Schiilerwahlen, Klassenspre-
cherwahlen die haben wir auch. [...] Die gehen jetzt in den Schiilerrat. [...] Den haben wir im
Moment den Klassenrat.* (#00:03:14#). Auffallend ist, dass die Lehrkraft jene Aspekte nicht
unter politische Bildung zdhlt. Sie duBlert in Bezug auf letztgenanntes Zitat: ,,Aber dhm (...)/.
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Ich tue mich damit schwer das unter politischer Bildung darunter zu zéhlen.” (#00:03:14#). Mit
Blick auf die Umgangskultur ordnet die Lehrkraft einige Aspekte weniger explizit der politi-
schen Bildung zu, sondern mehr anderen Fachern beziehungsweise schulischen Querschnitts-
aufgaben (#00:12:55#, #00:21:42#).

Im Verlauf des Interviews wird deutlich, dass die kognitiven und kommunikativen Kompeten-
zen der Schuler*innen sehr bedeutsam fur die didaktische Gestaltung politischer Bildung sind
und ein niedriges kognitives Funktionsniveau mit dem Ausschluss von jener korreliert. Bezo-
gen auf schulische Partizipationsinstrumente dulert die Lehrkraft: ,,Aber je nach Schiilerschaft
hingt das davon ab inwieweit man das machen kann.* (#00:03:14#), oder ,,Aber die [...] steht
und fallt mit der Schiilerschaft [...]. Bei uns an der Schule sind sehr, sehr viele schwache Schi-
ler [...]. (#00:04:24#). Im Politikunterricht werden, so die Lehrkraft, Schiler*innen mit soge-
nannter schwerer oder komplexer Behinderung génzlich ausgeschlossen: ,,Also es machen bei
mir nur die relativ fitten Schiler mit die politische Bildung. Also die anderen schwerbehinder-
ten Schiiler machen was anderes in der Zeit.” (#00:13:38#). Die herausragende Bedeutung der
Sprache im Sinne einer VVoraussetzung wird bejaht (#00:12:55#). Didaktische Maglichkeiten
sind eng gekoppelt an die Fihigkeiten der Sprache und Schriftsprache: ,,Angefangen habe ich
eigentlich mit sehr starken Schulern, die lesen konnten, die wirklich einen unheimlich guten
Wortschatz hatten* (#00:13:38#). Im Kontext der Auseinandersetzung mit Wahlprogrammen
wird angegeben: ,,Genau. Wenn ich welche hab, die lesen konnen, kann man auch das.
(#00:10:03#). Insgesamt kristallisiert sich heraus, dass eine Differenzierung auf niedrige Abs-
traktionsniveaus nicht oder nur bedingt stattfindet. Teilweise finden sich auf3er text- und sprach-
basierten Vermittlungswegen zwar Hinweise auf Ansétze symbolischer oder spielerischer Dif-
ferenzierung. Als Beispiel wird die die spielerisch nachgestellte Situation im Wahllokal ange-
geben (#00:13:38#). Insgesamt scheint aber keine Differenzierung auf das Niveau perzeptiver
Aneignung zu erfolgen.

Eng verbunden mit der Rolle der Kompetenzen ist die Rolle der Vorurteile und deren Auswir-
kung auf die politische Bildung. Die Lehrkraft antwortet auf die Frage nach Hirden in der Im-
plementierung politischer Bildung: ,,[...] es ist halt einfach, ob man denen das zutraut.”
(#00:21:43#). AuBerdem gibt sie in Bezug auf ihre eigenen Vorurteile an: ,,Ich stehe dem auch
sehr skeptisch gegeniber, weil ich glaube [...] das hdngt ganz davon ab, wie stark die sind. Im
GroRen und Ganzen spreche ich denen die politische Bildung nicht ab. Ich glaube aber, dass es
sehr begrenzt ist [...]* (#00:08:47#). Hinsichtlich der Vorurteile aus dem sozialen Umfeld be-
zogen auf MmL als politische Wesen wird angegeben: ,,Aber ich glaube schon, dass viele Leute
denen das absprechen. Das sieht man allein jetzt schon an den Wahlen. [...] Im Endeffekt wéh-
len die Eltern fir ihre Kinder und sprechen denen das ganz ab sich selber eine Meinung zu
bilden.* (#00:08:47#). Es sind in diesem Kontext nicht nur Vorurteile gegentiber dem, was
MmL konnen oder nicht kénnen bedeutsam, sondern auch Vorurteile hinsichtlich besonderer
Vulnerabilitat und Schutzbedurftigkeit bis hin zur Infantilisierung. Mit Bezug auf ein Nach-
richtenformat fir Kinder wird anerkennend hervorgehoben, dass dieses sehr passend sei, weil
es keine Angst mache. Hier scheint die Lehrkraft besondere Sorge vor einer Uberwiltigung der
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Schiiler*innen zu haben: ,,Ich finde halt die Logo Nachrichten erkldren das sehr gut ohne so
Angst zu machen.* (#00:13:38#). Im gleichen Kontext wird angegeben: ,,Weil das [...] umfasst
nicht nur schlimme Themen was war. Weil Politik ist meistens eigentlich immer mit schlimmen
Themen so behaftet.” (#00:16:33#). Im Verlauf des Interviews traten jedoch nicht nur Vorur-
teile zutage, sondern auch Beobachtungen, die belegen, dass MmL in der Tat politische Wesen
sind. Auf die Frage, ob die gerade stattgefundenen Wahlen zum Europaparlament im Unterricht
thematisiert wurden gab die Lehrkraft an: ,,Die kriegen das ja mit. Also Europawahl fand ich
jetzt wichtig.” (#00:10:03#). Gleiches gilt fiir aktuell stattfindende internationale Konflikte:
,,Also klar, der Krieg zum Beispiel ist bei uns immer ein ganz grofies Thema, weil die das
immer wieder beschiftigt. (#00:13:38#). Die Lehrkraft gab an, dass ihre Schiiler*innen nicht
nur das Politische wahrnehmen, sondern sich auch dafur interessieren und Spal? am Politikun-
terricht haben: ,,Aber die kommen gerne und interessieren sich dann auch.” (#00:16:33#).
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4. Diskussion

In diesem Kapitel werden die in 3.3 beschriebenen Ergebnisse des Interviews vor dem Hinter-
grund der Forschungsfrage interpretiert und Kritisch in den theoretischen Zusammenhang ein-
geordnet. Auch wenn die eingenommene Haltung eine kritische ist, muss angemerkt werden,
dass die interviewte Lehrkraft in htchstem Mafe motiviert und engagiert sowie nach bestem
Wissen und Gewissen darum bemiiht schien ihren Schiler*innen politische Bildung anzubie-
ten. Es folgt zun&chst eine kurze Zusammenfassung der Ergebnisse.

Die Untersuchung brachte die Erkenntnis, dass das Fehlen curricularer VVorgaben zu gewisser
Willkdr in Ausmal? und Qualitat der Umsetzung politischer Bildung flihrt. Gleichzeitig scheint
die Lehrkraft nur geringes Vertrauen in die eigene, kontextbezogene Fachlichkeit zu haben.
Anders als der Politikunterricht scheinen demokratische Mitbestimmungsinstrumente und eine
Umgangskultur nach demokratischen Mal3gaben recht umfassend in der Schulentwicklung be-
riicksichtigt zu werden. Im Hinblick auf die Zielgruppe gibt es Faktoren, die zu kategorischem
Ausschluss von der politischen Bildung fiihren. Diese ist Schuler*innen mit relativ hohem In-
telligenzniveau und guten (schrift-) sprachlichen Kompetenzen vorbehalten. Dementsprechend
zielt die Differenzierung politischer Bildungsangebote meist nur auf héhere Abstraktionsni-
veaus. Daran anschlielend gibt es Vorurteile, die MmL in ihrem Sein als politische Wesen
adressieren und infrage stellen. Gleichzeitig konnten auch Aspekte identifiziert werden, die jene
Vorurteile entkraften.

Es stellt sich nun die Frage, wie diese Erkenntnisse zusammenhéngen. VVon zentraler Bedeutung
fiir die unstete Implementierung politischer Bildung im Kontext scheint der fehlende rechtliche
Rahmen zu sein (#00:06:05#, #00:07:10#). Es entsteht der Eindruck, dass das Fehlen verbind-
licher Vorgaben dazu fiihrt, dass politische Bildung keinen verbindlichen Platz auf der inner-
schulischen Agenda hat und die Lehrkraft gewissermaRen durch ihr individuelles Engagement
die politische Bildung curricular sichert (#00:01:30#, #00:25:31#). Gleichzeitig fiihlt sie sich
unsicher, weil ihr die Grundlage und ein Orientierungsrahmen fir die didaktische Ausgestal-
tung fehlen (#00:06:05#). Die Tatsache, dass sich in 20 Schulen nur eine Lehrkraft fir ein In-
terview fand und dass einige Ruckmeldungen explizit angaben, dass politische Bildung an ihrer
Schule keine Rolle spiele, stlitzen die Annahme, dass sich das Phdnomen auch an anderen Schu-
len zeigt.

Wie also kommt es dazu, dass es so lange keine rechtlichen VVorgaben fir politische Bildung
im FSP gE gab? Man muss annehmen, dass verankerte VVorstellungen und Bilder von MmL
hinsichtlich ihrer Bildsamkeit und ihrer Moglichkeiten zur politischen Partizipation dabei eine
Rolle spielten (Feuser, 1996; Stegkemper, 2022a). AuBerdem kann argumentiert werden, dass
die lange fehlende Bericksichtigung der Unterrichtsfacher und die Dominanz padagogischer
Ziele im Kontext des FSP fur die Etablierung politischer Bildung nicht férderlich war (Musen-
berg, 2019, S. 450). Dieser Aspekt zeigt sich auch in der Ausbildung und dem Selbstverstandnis
der sonderpadagogischen Profession. Die interviewte Lehrkraft schien sich in ihren
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politikdidaktischen Kompetenzen nicht sicher zu fiihlen (#00:01:30#, #00:11:24#) und &uRerte
sich aulerdem explizit kritisch gegeniiber der zunehmenden Orientierung an den Unterrichts-
fachern (#00:21:43#). Es ist denkbar, dass das Selbstverstandnis von Sonderpddagog*innen
eine Rolle flr die systemischen Beharrungskréfte spielt.

Die Wirksamkeit rechtlicher VVorgaben liegt, ob ihres verbindlichen Charakters, auf der Hand.
Sie soll dennoch anhand des Befundes verdeutlicht werden, dass demokratische Partizipations-
instrumente und soziale Umgangsformen als Querschnittaufgaben von Schulen im FSP gE, an-
ders als der Politikunterricht, recht umfassend implementiert zu sein scheinen (#00:03:14#,
#00:21:42#). Diese finden sich ndmlich schon seit geraumer Zeit im den curricularen VVorgaben
(KMK, 2021, S. 23; MSB des Landes NRW, 2022).

Insgesamt zeigt die Diskussion uber die fehlenden rechtlichen Vorgaben, dass es angesichts
verbreiteter Bilder und Vorurteile lange und bis zuletzt keinen Konsens dartiber gegeben hat,
dass politische Bildung flir MmL notwendig ist.

Diese Vorurteile zeigen sich auch in den AuRerungen der Lehrkraft. Sie schreibt der betreffen-
den Personengruppe besondere Vulnerabilitdt und Schutzbedurftigkeit zu (#00:13:38%#,
#00:16:33#). Dartber hinaus beschreibt sie, dass Schiiler*innen mit sogenannter schwerer oder
komplexer Behinderung, sowie Schiler*innen mit schwachen (schrift-) sprachlichen Kompe-
tenzen kategorisch vom Politikunterricht ausgeschlossen werden (#00:04:24#, #00:09:38#,
#00:13:38#). Hier spielt mit herein, dass die Lehrkraft ein sehr enges Verstandnis von Politik
und politischer Partizipation, folglich auch von politischer Bildung, zu haben scheint
(#00:03:14#). Die von ihr angestrebten Kategorien politischer Bildung erfordern zumeist ein
hohes intellektuelles Niveau. Sie spricht viel von Wahlen, Wahlprogrammen und Zeitungen
(#00:13:38#). Dahinterliegende politische Kerngehalte, die auch fir Schiler*innen mit soge-
nannter schwerer oder komplexer Behinderung erfahrbar sind, werden nicht extrahiert. Der
nach MafRgaben allgemeiner und inklusiven Bildung erhobene Anspruch, dass alle Schuler*in-
nen an politischer Bildung teilnehmen und Kernaspekte erfahren kdnnen, ist nicht zufrieden-
stellend umgesetzt (Klafki, 2007; Ziemen, 2018). Das ist insofern bedauerlich als die Ergeb-
nisse des Interviews die aus der Literatur hervorgegangenen Befunde, dass MmL politische
Wesen sind, untermauern (Stegkemper, 2022b). Die Untersuchung zeigte, dass Schiler*innen
im FSP gE bedeutsame politische Themen wahrnehmen und sich mit diesen auseinandersetzen
(#00:10:03#, #00:13:38#). Sie zeigten auBerdem, dass jene Schiler*innen Interesse an politi-
scher Bildung haben und gern an dieser teilnehmen (#00:16:33#).

Insgesamt zeigen sich deutliche Ambivalenzen. Zum einen werden Vorurteile reproduziert zum
anderen auch reflektiert und anhand der eigenen Erfahrungen entkraftet. Der Rechtsanspruch
von MmL wird anerkannt, aber nicht umfassend gewahrleistet. Curriculare VVorgaben fiir den
Politikunterricht werden gewtinscht und zeitgleich die zunehmende Féacherorientierung kritisch
gesehen.
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Bedauerlicherweise blieb das durchgefihrte Interview hinsichtlich konkreter didaktischer Fra-
gen der politischen Bildung relativ vage. Weitere Erhebungen mit Fokus auf Fragen der Diffe-
renzierung, sowie die Rolle der leichten Sprache waren von Interesse.

Es ist dartiber hinaus wichtig zu beriicksichtigen, dass bei einem einzigen Interview nattrlich
kein Anspruch auf Vollstdndigkeit erhoben werden kann. Vielmehr sollten zentrale Aspekte
des untersuchten Ausschnitts herausgearbeitet und Schlussfolgerungen fur den tbergreifenden
Kontext bemuht werden. Eine umfassendere Untersuchung mehrerer Schulen aus verschiede-
nen Bundeslandern wére notig, um ein genaueres Bild von politischer Bildung im FSP gE zu
erhalten. Zudem ware eine Follow-Up-Studie von Interesse, um die Auswirkungen der neu ver-
abschiedeten curricularen VVorgaben fir das Aufgabenfeld Gesellschaftswissenschaftlicher Un-
terricht im FSP gE zu untersuchen (MSB des Landes NRW, 2024).
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5. Fazit

Mit Bezug auf den wissenschaftlichen Kenntnisstand und die Ergebnisse der Untersuchung soll
nun eine Antwort auf die Frage nach Chancen und Herausforderungen der politischen Bildung
im FSP gE gegeben werden.

Einer flachendeckenden, qualitativ hochwertigen politischen Bildung im Kontext stehen einige,
als Herausforderungen zu wertende, Faktoren im Wege. Die Bildungslandschaft im FSP gE ist,
trotz angestrebter Veranderungen, von eher lebenspraktisch ausgerichteten Bildungsinhalten
gepragt. Die fehlenden rechtlichen VVorgaben sind flr die unstete Implementierung politischer
Bildung von groRer Bedeutung und fuhren dartber hinaus zu einiger Willkir bei der Auswabhl
der Zielgruppe, Inhalte und Methoden. Es scheint nicht eindeutig zu sein, in welchem Fach, zu
welchem Zeitpunkt und mit welchen Schiler*innen Politikunterricht durchgeftihrt werden soll.
Den verschiedenen Ebenen des Bildungssystems sind darlber hinaus vielfaltige VVorurteile in-
harent, die sowohl die strukturelle Implementierung, als auch die qualitative Umsetzung negativ
beeinflussen. Darunter z&hlen insbesondere Vorurteile, die MmL auf dem Boden intellektueller
Defizite die politische Bildsamkeit absprechen. Diese Gemengelage trifft auf eine Politikdidak-
tik, die sich zwar zunehmend um eine heterogenitatssensible Offnung bemiiht, die Belange der
Zielgruppe von MmL aber noch nicht umfassend berlcksichtigt. Darlber hinaus scheinen die
vorhandenen fachlichen Diskurse nicht an die Lehrkréfte vor Ort durchzudringen. Es gibt wei-
terhin Grund zu der Annahme, dass nur sehr wenige Lehrkrafte des Handlungsfelds sich dezi-
diert mit politischer Bildung auseinandersetzen.

Im Kontext zeigen sich auch als Chancen zu betrachtende positive Befunde, Entwicklungen
und Potenziale. Rechtlich vorgegebene Aspekte der Demokratieerziehung als schulische Quer-
schnittsaufgabe und deren umfassende Implementierung geben Grund zu der Hoffnung, dass
die kiirzlich verabschiedeten Rahmenlehrplane in NRW das Thema der politischen Bildung
weiter auf die Agenda der Entscheidungstrager*innen bringen. Dies birgt die Chance einer sys-
tematisch etablierten und rechtlich gesicherten politische Bildung an Schulen mit dem FSP gE.
Eine weitere, eminent wichtige Ressource sind die engagierten Lehrkréfte. Die Untersuchung
zeigt, dass auch ohne den rechtlichen Rahmen bereits einige Aspekte politischer Bildung durch
die grolRe Einsatzbereitschaft der interviewten Lehrkraft gut implementiert sind. Daruiber hinaus
zeigen sich beachtliche Reflexionskompetenzen, die etwa den Anspruch von MmL auf politi-
sche Partizipation und die systemischen Unzulénglichkeiten angehen. Zuletzt missen die nun
vielfach genannten und haufig unterschatzten Kompetenzen von MmL angebracht werden.
Diese sind eben nicht nur praktisch, sondern in der Tat auch politisch bildbar. Begegnet man
ihnen in positiver Anerkennung ihrer Entwicklungsfahigkeit und gesteht ihnen ihr Recht auf
politische Teilhabe zu, so wird aus jedem Menschen mit Lernschwierigkeiten auch ein zoon
politikon.
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Anhang
1. Unterrichtsvorgaben fiir das Fach Politik im FSP gE in NRW

Dieses Dokument ist ein Ausschnitt aus den Unterrichtsvorgaben des Ministeriums fur Schule
und Bildung und Nordrhein-Westfalen fiir das Aufgabenfeld Gesellschaftswissenschaftlicher
Unterricht (MSB in NRW, 2024, S. 61-84)

2.7.1 Fachliche Aspekte und angestrebte Kompetenzen bezogen auf
die Schwerpunkte des Inhaltsfeldes Leben in der Demokratie

Fach Politik

Leben in der Demokratie

E: Zusammenleben und Mitwirkungs- (Kinder) Rechte, Aufgaben und Politik im Erfahrungsbereich von

< méglichkeiten in Klasse und Schule Pflichten von K'"‘:;"“' Jugendlichen Schiilerinnen und Schiilern

_2 und |::§n ﬁi}_ﬁf Elen

“

Aufgaben von Stadten, Kreisen und

(Kinder) Rechte Gemeinden und Institutionen

“: Demokratisches Zusammenleben in der

(2- Klasse und in der Schule

]

-

L

z" Palitische Entscheid i d

8 ) alitische Entscheidungsfragen un
gaben und Pflichten Konflikte im Nahraum

—

Angestrebte Kompetenzen

mit Entwicklungschancen und Verkniipfungsméglichkeiten

—
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Inhaltsfeld 1: Leben in der Demokratie

Schwerpunkt: Zusammenleben und Mitwirkungsmaglichkeiten in Klasse und Schule

Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs-Verknipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form wie [chancen moglichkeiten

Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildern, Piktogrammen,

Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B. Kl oder elekironischen

Sprachausgabegeréten ausdriicken

Die Schiilerin/der Schiiler ...
Demo- Zusammenleben Sozialisation |UVG-Wirtschaft:
kratisches |  ZuRert eigene Gefilhle, Bedurfnisse und Interessen im Zusammenleben  [1.1-1.5 Wirtschaftliches
Zusammen- |, pectimmt mit Gber personliche Belange (u. a. Essensauswahl) 3.1-3.3 Handeln:
leben in der ) . - 5.1-5.9 Wirtschaftliches
Klasse und entscheidet Uber persénliche Belange 6.1 Handeln als
in der e identifiziert andere Personen in der Klasse und in der Schule 71 Grundlage
Schule e tritt zu anderen Personen in Beziehung Kognition menschlicher

. 5.1-5.5 Existenz

berticksichtigt Geflihle, Bedirfnisse und Interessen anderer Personen
nutzt ritualisierte Kommunikationssituationen in der Schule (u. a. Morgen-
kreis, gemeinsames Frihstlick) aktiv

vertritt die eigene Position mithilfe von Argumenten

verhandelt unterschiedliche Interessen und Bedirfnisse zwischen Einzel-
nen und zwischen Gruppen lésungsorientiert

Regeln

Kommunikation|

4.1-4.7

UVG-Wirtschaft:
Handlungs-
rahmen als
Mitarbeiterin
oder Mitarbeiter:
Selbstvertretung,
Mitbestimmung,

erkennt Regeln an und halt diese ein
verhandelt Regeln und halt diese ein

Konfliktsituationen

identifiziert Konfliktsituationen

benennt Konfliktsituationen

beschreibt Konfliktsituationen

identifiziert in Konfliktsituationen Lésungsanséatze

identifiziert in Konfliktsituationen Kompromisse oder weitere Méglichkeiten
der gewaltfreien Konfliktbewaltigung

benennt in Konfliktsituationen Kompromisse oder weitere Mdglichkeiten
der gewaltfreien Konfliktbewaltigung

beschreibt in Konfliktsituationen Kompromisse oder weitere Méglichkeiten
der gewaltfreien Konfliktbewaltigung

schldgt in Konfliktsituationen Kompromisse oder weitere Mdglichkeiten der
gewaltfreien Konfliktbewaltigung vor

nimmt in Konfliktsituationen Kompromisse oder weitere Méglichkeiten der
gewaltfreien Konfliktbewaltigung an

setzt in Konfliktsituationen Kompromisse oder weitere Mdglichkeiten der
gewaltfreien Konfliktbewaltigung um

(Fortsetzung auf der nachsten Seite)

- I Personal-
o identifiziert Regeln vertretung
e benennt Regeln zum Zusammenleben in der Klasse
(Fortsetzung auf der nachsten Seite)
s beschreibt Regeln zum Zusammenleben in der Klasse ISU-Prim Ende
e begriindet Regeln zum Zusammenleben in der Klasse ISEP/Ende
Klasse 4)

Zusammenleben
in der Klasse, in
der Schule und
in der
Gesellschaft

HS
Leben in der
Demokratie
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Mitwirkungsméglichkeiten

o trifft eigene spontane Entscheidungen in der Klassen- und Schulgemein-
schaft (u. a. Klassenrat und Schilervertretung)

o trifft eigene begrindete Urteile in der Klassen- und Schulgemeinschaft

« vertritt eigene spontane Entscheidungen in der Klassen- und Schulge-
meinschaft

« vertritt eigene begriindete Urteile in der Klassen- und Schulgemeinschaft

e vertritt eigene Entscheidungen und begriindet diese sachlich und wertori-
entiert in der Klassen- und Schulgemeinschaft

« vertritt eigene Entscheidungen und begrlindet diese in Konfrontation mit
anderen Positionen sachlich und wertorientiert in der Klassen- und Schul-
gemeinschaft

Inhaltsfeld 1: Leben in der Demokratie

Schwerpunkt: (Kinder)Rechte, Aufgaben und Pflichten von Kindern, Jugendlichen und jungen Erwachsenen

Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs- Verkniipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form wie [chancen moglichkeiten

Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildern, Piktogrammen,

Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B. K| oder elekironischen

Sprachausgabegerdten ausdriicken.

Die Schiilerin/der Schiiler ...
(Kinder) e richtet ihre/seine Aufmerksamkeit auf die Beachtung von (Kinder)Rechten |Sozialisation —|UVG-Biologie:
Rechte e benennt ausgewshlte (Kinder)Rechte ?1 S_e;:ualer—

. . . . ziehung:
e beschreibt ausgewahlte (Kinder)Rechte I ung
R . Kommunikation [Pravention
e beurteilt Bedeutung und/oder Umsetzung von (Kinder)Rechten 24:26: 44 |sexualisierter
4.7 Gewalt

(Fortsetzung auf der nachsten Seite)

UVG-Wirtschaft:
Handlungs-
rahmen

als Mitarbeiterin
oder Mitarbeiter:
Rolle als Mitar-
beiterin oder
Mitarbeiter

ISU-Prim Ende
ISEP/Ende
Klasse 4:
Zusammen-

leben
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in der Klasse,
in der Schule
und in der
Gesellschaft

Aufgaben
und
Pflichten

zeigt Aufmerksamkeit fur die Klassendienste

nimmt verantwortungsbewussten Umgang wabhr (u. a. Gegenstande, Perso-
nen)

erkennt (situationsabhéangig) Aufgaben und/oder Pflichten

beschreibt (situationsabhangig) Aufgaben und/oder Pflichten (u. a. Klassen-
amter, Patenschaften)

fihrt Aufgaben und/oder Pflichten verantwortungshewusst und/oder situati-

onsangemessen aus (u. a. im Umgang mit Gegensténden, Personen)
unterscheidet (situationsabhangig) Unterstitzungsnotwendigkeiten

beurteilt (situationsabhangig) Aufgaben, Pflichten, Unterstiitzungsnotwen-
digkeiten

(Fortsetzung auf der nachsten Seite)

HS: Leben in
der
Demokratie
Kognition UV G-Wirtschaft:
4.1-4.4 Wirtschaftliches
5.1 Handeln: Wirt-
6.1-6.5 schaftliches
Sozialisation |[Handeln als
5.9 Grund-
6.1 lage mensch-
Kommunikation [licher
2.4; 2.6;4.4; |[Existenz
4.7

UVG-Hauswirt-
schaft:
Nachhaltigkeit
im privaten
Haushalt

SU-Prim Ende
SEP/Ende
Klasse 4:
Zusammen-
Leben in der
Klasse, in

der Schule

und in der
Gesellschaft

HS
Leben in der
Demcokratie
Inhaltsfeld 1: Leben in der Demokratie
Schwerpunkt: Politik im Erfahrungsbereich von Schiilerinnen und Schiilern
Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs-Verkniipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form wie [chancen maoglichkeiten
Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildern, Piktogrammen,
Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B. Kl oder elekironischen
Sprachausgabegeraten ausdricken.
Die Schiilerin/der Schiiler ...
Aufgaben |e identifiziert ausgewdhlte &ffentliche Institutionen (u. a. Polizei, Feuerwehr) [KommunikationSU-Prim Ende
von benennt die Aufgaben unterschiedlicher &ffentlicher Institutionen (u. a. 2.4,2.6,44; |SEP/Ende
Sta_dten, Schutz der Birgerinnen und Biirger) 4.7 Klasse 4)
Kreisen und o i ) ) Zusammenleben
Gemeinden |* benennt Aufgaben von politischen Vertretungen (u. a. Burgermeisterin/ in der Klasse. in
und Blrgermeister) der Schule und
Institutionen ¢ identifiziert Beispiele flur Einsatzmdglichkeiten von Institutionen flr die Be- in der
lange von Kindern, Jugendlichen und jungen Erwachsenen Gesellschaft
« erldutert einen Prozess, in dem eine Institution ihrer Aufgabe nachkommt HS
Leben in der
Demckratie
Politische  |o identifiziert und benennt an exemplarischen, individuell bedeutsamen Fal- [Kognition SU-Prim Ende
Ent- len unterschiedliche politische Positionen sl ISEP/Ende
scheidungs- beschreibt an exemplarischen, individuell bedeutsamen Fallen unter- Sozialisation ~ Klasse 4)
fragen und - . - 5.1-5.3 Zusammenleben
Konflikte im schiedliche politische Positionen 7 1 in der Klasse. in
Nahraum * beurteilt an exemplarischen, individuell bedeutsamen Fallen unterschiedli- |Kommunikation/der Schule und
che politische Positionen 2.4;26;44; |inder
(Fortsetzung auf der néchsten Seite) 4.7 Gesellschaft

begriindet eigene Urteile Gber unterschiedliche politische Positionen

HS
Leben in der
Demokratie
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2.7.2 Fachliche Aspekte und angestrebte Kompetenzen bezogen auf
die Schwerpunkte des Inhaltsfeldes Identitat und Lebensgestaltung

Fach Politik

Identitat und Lebensgestaltung

Identitét und Rollen

Jugendkriminalitdt und deviantes Verhalten

Schwerpunkt

—~—

—1

Leben in der Familie / Wohneinrichtung

Behinderung

Jugendkriminalitat und deviantes Verhalten

Fachlicher Aspekt

Geschlecht / Gender

Kulturelle Vielfalt

Jugendstrafrecht

— =

.

Angestrebte Kompetenzen

mit Entwicklungschancen und Verknupfungsmoglichkeiten

Inhaltsfeld 2: Identitat und Lebensgestaltung

Schwerpunkt: Identitat und Rollen

Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs-|Verkniipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form  |chancen moglichkeiten
wie Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildern,
Piktogrammen, Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B. Kl oder elektronischen
ISprachausgabegeraten ausdricken.
Die Schiilerin/der Schiiler ...
Leben in o erfahrt sich als ein Mitglied einer Familie und/oder einer Wohneinrichtung |Sozialisation |SU-Prim (Ende
der Familie/ |y  penennt Mitglieder der eigenen Familie und/oder der eigenen Wohnein-  [1-1-1-5 ISEP. Klasse 4)
Wohn- richtung 7.1 Leben in Vielfalt
einrichtun Kommunikation
g beschreibt Rollen von Familienmitgliedern oder Mitgliedern der Wohnein- 5 45 5. 4 2- |
- 2.4,2.6;44;, HS
richtung 4.7 Identitat und
s benennt Unterschiede des Zusammenlebens in unterschiedlichen Fami- Lebensge-
lien- und/oder Wohnformen staltung
UVG-Biologie:
Sexualerziehung:
Schwangerschaft

und Verhltung

UVG-Hauswirt-
schaft:
Wohnen und

Leben
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Be- erlebt sich als unverwechselbares, wertvolles Individuum mit Interessen, |[Kognition UVG-Wirtschaft:
hinderung Starken und Handlungsmaéglichkeiten s Wirtschaftliches
benennt eigene Starken Sozialisation Hande_ln: Wirt-
benennt eigenen Unterstitzungsbedarf 1115 schaftliches Han-
5.1-5.3 deln als Grund-
richtet ihre/seine Aufmerksamkeit auf verschiedene Unterstltzungsbe- 7.1 lage mensch-
darfe Kommunikationlicher Existenz
beurteilt eine Zuschreibung von ,Behinderung® im Hinblick auf die eigene [4.4; 4.6
Person M
erkennt Vorurteile gegentiber Menschen mit sogenannter Behinderung giﬁ;unng;_
richtet ihre/seine Aufmerksamkeit auf den Aspekt der Diskriminierung von Mitarbeiterin
Menschen mit sogenannter Behinderung oder Mitarbeiter:
identifiziert Verhaltensweisen zur Reaktion auf Diskriminierung Selbstvertretung,
benennt Verhaltensweisen zur Reaktion auf Diskriminierung Mitbestimmung,
beschreibt Verhaltensweisen zur Reaktion auf Diskriminierung ::’r:trjggalver-
beurteilt Verhaltensweisen zur Reaktion auf Diskriminierung
wendet Verhaltensweisen zur Reaktion auf Diskriminierung an SU-Prim Ende
benennt spezielle staatliche Leistungen fir Menschen mit Behinderung SEP/Ende
benennt notwendige Voraussetzungen des Erhalts spezieller staatlicher KILS'E_Q )
Leistungen fur Menschen mit Behinderung (u. a. Schwerbehindertenaus- Leben in Vielfalt
weis) Hs
Identitat und
Lebensge-
staltung
Geschlecht/ nimmt das Geschlecht als Merkmal des eigenen Selbst wahr Kognition UVG-Biologie:
Gendler vergleicht Lebenszusammenhange von Frauen und Mannern °1 Sexualer-
Sozialisation |[ziehung: Die Ge-

beschreibt unterschiedliche Rollenzuschreibungen an Frauen und Manner|
identifiziert gleiche Rollenzuschreibungen an Frauen und Manner

zeigt Verstandnis und Achtung fiir geschlechtliche Vielfalt sowie individu-
elle Variationen des Rollenverhaltens und der Identitat

1.1-1.5

5.1-5.3

7.1
Kommunikation

schlechtsorgane
des Menschen

UVG-Wirtschaft:

beurteilt Rollenzuschreibungen im Hinblick auf die persdnliche Akzeptanz
durch die Person selbst

benennt politische Entscheidungen, die auf Gleichberechtigung zielen
beschreibt politische Entscheidungen, die auf Gleichberechtigung zielen
beurteilt politische Entscheidungen, die auf Gleichberechtigung zielen

(Fortsetzung auf der nachsten Seite)

4.4;4.6

Individuelle und
gesellschaftliche
Bedeutung von
Arbeit: Gesell-
schaftliche Be-
deutung von
Arbeit

UVG-Hauswirt-
schaft:
Lebensstile und
Ernahrung: Kul-
turelle und gesell
schaftliche Viel-
falt der
Esskulturen

SU-Prim (Ende
SEP, Klasse 4)

Leben in Vielfalt

HS
Identitat und
Lebensgestaltung
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Richtlinien fiir

Sexualerziehung
NRW
Kulturelle o nimmt Gemeinsamkeiten von Lebenssituationen von Menschen aus dem |Sozialisation |UVG-Hauswirt-
Vielfalt eigenen Umfeld wahr 1.1-1.5 schaft:
e nimmt Unterschiede von Lebenssituationen von Menschen aus dem eige- ?'1'5'3 E?:;:fj:g? und
nen Umfeld Wahr. ) ) ~ |KommunikationKulturelle und
» beschreibt Gemeinsamkeiten und/oder Unterschiede von Lebenssituatio- |4 4. 4.6 gesellschaftliche
nen von Menschen aus dem eigenen Umfeld Vielfalt der
o vergleicht unterschiedliche Lebensgewohnheiten Esskulturen

zeigt Verstandnis fur unterschiedliche Lebensgewohnheiten

benennt Vorurteile gegenuber Menschen unterschiedlicher Kulturen
beschreibt Verhaltensweisen zur Reaktion auf Vorurteile

beurteilt Verhaltensweisen zur Reaktion auf Vorurteile

wendet Verhaltensweisen zur Reaktion auf Vorurteile an

fordert Achtung gegentber der Vielfalt von Kulturen

identifiziert die Existenz von Menschenwirde unabhangig von Herkunft
reflektiert vielfaltige Mdglichkeiten der kulturellen Selbstverortung

SU-Prim (Ende

SEP, Klasse 4)
Leben in Vielfalt

HS
Identitat und
Lebensgestaltung

Inhaltsfeld 2: Identitat und Lebensgestaltung

Schwerpunkt: Jugendkriminalitat und deviantes Verhalten

Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs- [Verkniipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form wie|chancen moglichkeiten

(Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildern, Piktogrammen,

Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B. Kl oder elektronischen

ISprachausgabegeraten ausdrucken

Die Schiilerin/der Schiiler ...
Jugend- e identifiziert Formen, Ursachen und Folgen von Jugendkriminalitdt und devi-Kommunikation|SU-Prim (Ende
kriminalitat antem Verhalten 2.4; 26, 44, ISEP/Ende
“”d_ benennt Verhaltensempfehlungen fiir Opfer von Jugendkriminalitat und de{4.7 Klasse 4)
deviantes iantem Verhalt Zusammen-
Verhalten viantem verhalten L leben in der

s benennt Verhaltensempfehlungen fur Zeugen von Jugendkriminalitét und Klasse, in der

deviantem Verhalten Schule und in
s benennt politische Mafinahmen zur Verhinderung und Bekdmpfung von Ju- der Gesellschaft
gendkriminalitdt und deviantem Verhalten s
Identitat und Le-
bensgestaltung

Jugend- o beschreibt ausgewéhlte Bestimmungen und/oder Ziele des Jugendstraf{KommunikationHS
strafrecht rechts 2.4;2.6;4.4; |ldentitat und Le-

. 4.7 bensgestaltung

beschreibt juristische Konsequenzen von Jugendstraftaten
beschreibt Abldufe von Strafverfahren

Fortsetzung auf der ndchsten Seite)

beschreibt Aufgaben u. a. von Richterinnen und Richtern, Staats- und
Rechtsanwaltinnen und -anwalten
benennt Aspekte des Jugendstrafvollzugs
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2.7.3 Fachliche Aspekte und angestrebte Kompetenzen bezogen auf
die Schwerpunkte des Inhaltsfeldes Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie

Fach Politik

Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie

Grundlagen des
Rechtsstaats

Schwerpunkt

—

Demokratische
Institutionen, Parteien,
Politikerinnen und Politiker

Moglichkeften der
zivilgesellschaftlichen und

Gefihrdungen der
Demokratie

politischen Partlzlglon

—1

Demokratische
Regierungsformen und andere
Regierungsformen

Gewaltenteilung

Stadtrat/Kreistag,
Deutscher Bundestag,
Landtag, Bundesrat

Zivilgesellschattliche
Handlungen

Fachlicher Aspekt

Rechtsstaat und
Rechtsprechung

Parteien

‘Wanhlen / Abstimmungen

Grundrechte

Politikerinnen und Politiker

Weitere Formen politischer
Partizipation

Extremismus,
Antisemitismus, Rassismus

— =

e

e

~

Angestrebte Kompetenzen

mit Entwicklungschancen und Verkniipfungsmoglichkeiten

Inhaltsfeld 3: Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie
Schwerpunkt: Grundlagen des Rechtsstaats
Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs- Verkniipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form wie|/chancen moglichkeiten
Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildern, Piktogrammen,
Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B. Kl oder elektronischen
Sprachausgabegeraten ausdricken.
Die Schiilerin/der Schiiler ...
Demo- e identifiziert Unterschiede zwischen demokratischen und anderen Regie- |Sozialisation |[HS
kratische rungsformen 7.1 [Sicherung und
Regierungs- |, benennt Unterschiede zwischen demokratischen und anderen Regie- Kommunikation WE|terent-
formen und runasformen 2.4;2.6;4.4; |wicklung der
andere 9 ) . . . . 4.7 Demokratie
Regierungs- |* beschreibt Unterschiede zwischen demaokratischen und anderen Regie-
formen rungsformen
» beschreibt die Bundesrepublik Deutschland als demokratische Regie-
rungsform und Rechtsstaat
Gewalten- |¢  benennt die drei Gewalten und ihre Funktionen: legislative (gesetzge- KommunikationHS
teilung bende), exekutive (vollziehende) und judikative (Recht sprechende) Ge- [2.4; 2.6;4.4;  |Sicherung und
walt 4.7 Weiterent-
wicklung der
Demokratie
Rechts- e identifiziert einen Gerichtsprozess HS
staatund |4 penennt die verschiedenen Rollen vor Gerichten Sicherung und
Rechts- Weiterent-
sprechun .
P 9 (Fortsetzung auf der néchsten Seite)
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ordnet Politikerinnen und Politiker der Gegenwart einzelnen Parteien zu
benennt die Funktion von Politikerinnen und Politikern als Reprasentanten|
der Bevdlkerung

* beschreibt einen Gerichtsprozess wicklung der
Demckratie
Grund- o identifiziert ausgewahlte Grundrechte Kognition HS
rechte e benennt ausgewdahlte Grundrechte 1 Sicherung und
* beschreibt ausgewahlte Grundrechte Sozialisation Welterent-
o . 7.1 wicklung der
o beurteilt die Bedeutung der Grundrechte flr die Gesellschaft KommunikationlDemokratie
2.4:2.6;4.4;
4.7
Inhaltsfeld 3: Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie
'Schwerpunkt: Demokratische Institutionen, Parteien, Politikerinnen und Politiker
Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs- Verkniipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form wielchancen moglichkeiten
Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildern, Piktogrammen,
Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B. Kl oder elektronischen
Sprachausgabegeraten ausdricken.
Die Schiilerin/der Schiiler ...
Stadtrat/ o erlebt den Stadtrat/Kreistag bzw. Landtag bzw. Bundestag Kommunikation|HS
grelstaﬁ‘ s benennt Stadtrat/Kreistag bzw. Landtag bzw. Bundestag 2.4,2.6,4.4; allcherung und
Bﬁﬁfﬂsec;tzg beschreibt wesentliche Funktionen und Aufgaben des Stadtrates/Kreista{*-’ Wi::ﬁr:gt'
Landtag, ges bzw. Landtags bzw. Bundestags der Demokratie
Bundesrat [* benennt die Funktionen und Aufgaben des Bundesrates
Parteien e identifiziert unterschiedliche Parteien Kommunikation|HS
e benennt unterschiedliche Parteien 2.4,2.6, 4.4, Sicherung und
e benennt Aufgaben und Funktionen von Parteien 4.7 :\le\;s:ﬁr:gni-
e beschreibt die Bedeutung von verschiedenen Parteien flir die Demokratieg| der Demokratie
(u. a. mit Blick auf unterschiedliche Interessen von Wahlerinnen und Wah-
lern und den Wahlkampf)
Politiker- e benennt unterschiedliche Politikerinnen und Politiker der Gegenwart undKognition
innen und ggf. deren Amter 3.2-3.3
Politiker
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Inhaltsfeld 3: Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie

Schwerpunkt: Moglichkeiten der zivilgesellschaftlichen und politischen Partizipation

Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs- Verkniipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form wig/chancen moglichkeiten
Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildem, Piktogrammen,
Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B Kl ader elektronischen
Sprachausgabegeraten ausdricken.
Die Schiilerin/der Schiiler ...
Zivilgesell- | identifiziert die Planung, Durchfiihrung und Evaluation zivilgesellschaftli- |Kognition UVG-Wirtschaft:
schaftliche cher Handlungen (u. a. Herstellung und Verkauf von &kologisch und sozial[4-2-4.4 Handeln als
Handlungen nachhaltigen Produkten, gemeinschaftliche Aktionen gegen Kinderarmut, 5'1'_5'5 ) Verbraucherin
Medienproduktionen zu Kampagnen) Sozialisation  oder Ver-
71 braucher:
¢ beteiligt sich an der Planung, Durchfihrung und Evaluation zivilgesell- Reflektiertes
schaftlicher Handlungen Handeln als Ver-
¢ plant zivilgesellschaftliche Handlungen, setzt entsprechende Handlungs- braucherin oder
pléane um und evaluiert die Umsetzung Verbraucher
s simuliert zivilgesellschaftliche Handlungen UVG-Hauswirt-
schaft:
Nachhaltigkeit
im privaten
Haushalt
HS
Sicherung und
Weiterent-
wicklung der
Demokratie
Wahlen/ » identifiziert die Durchfiihrung einer demokratischen Wahl Kognition SU-Prim (Ende
Ab- o beteiligt sich an der Durchfiihrung einer demokratischen Wahl 4.2-4.4 ISEP/Klasse 4)
stimmungen . . 5.1-5.5 Zusammen-
¢ benennt Merkmale einer demokratischen Wahl Sozialisati .
ozialisation [leben in der

benennt Voraussetzungen fur die Teilnahme an einer Wahl
beschreibt den Ablauf einer Stimmabgabe im Wahllokal oder per Brief

7.1

Klasse, in der
Schule und in

o beschreibt Maglichkeiten des Erhalts von Unterstlitzung bei einer Wahlbe- |[Kommunikation|der Gesell-
teiligung 2.4;2.6;4.4; |schaft
o reflektiert die Bedeutung der eigenen Stimmabgabe flr ein mogliches 4.7 Hs
Wahlergebnis ﬁherung und
Weiterent-
wicklung der
Demokratie
Weitere *« benennt weitere Formen der politischen Partizipation z. B. in Sozialen Kognition HS
Formen Netzwerken 4.2-4.4 Sicherung und
P°"‘!5.°he.r beschreibt elementares Wissen zur Nutzung der Formen der politischen 5'1'.5'.5 . WE|terent-
Partizipation Partizipati Sozialisation  |wicklung
artizipation 7.1 der Demokratie
s benennt die Herausforderungen bei digitalen Méglichkeiten der Partizipa{kommunikation
tion (z. B. Desinformation) 2.4, 2.6;4.4;
0 4.7
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Inhaltsfeld 3: Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie

Schwerpunkt: Gefahrdungen der Demokratie

Fachlicher |Angestrebte Kompetenzen Entwicklungs- [Verkniipfungs-
Aspekt Kompetenzen in der Kommunikation kénnen sich in lautsprachlicher oder nonverbaler Form  |chancen moglichkeiten
wie Gestik, Mimik oder Gebardender Sprache oder/und das Einsetzen von Bildern,
Piktogrammen, Kommunikationstafeln, digitalen Angeboten wie z. B. Kl oder elektronischen
Sprachausgabegeraten ausdrucken
Die Schiilerin/der Schiiler ...
Extre- ¢ benennt Ursachen, Merkmale und Erscheinungsformen von Extremis-  [Kognition UVG-
mismus, mus, Antisemitismus und/oder Rassismus 5.1-55  |Geschichte:
Antlseml- ¢ beschreibt Ursachen, Merkmale und Erscheinungsformen von Extremis- Kommunikation |Zeitepochen
tismus, mus, Antisemitismus und/oder Rassismus 24, 2.6, 4.4, 4.7 lund gesell-
Rassismus n . . schaftlicher
¢ beurteilt Ursachen, Merkmale und Erscheinungsformen von Extremis- \Wandel
mus, Antisemitismus und/oder Rassismus
¢ benennt individuelle und/oder politische Handlungsmdéglichkeiten gegen HS
Extremismus, Antisemitismus und/oder Rassismus a'lchteru”? und
¢ beschreibt individuelle und/oder politische Handlungsmdglichkeiten ge- wisll(ﬁlrr?;c;ler
gen Extremismus, Antisemitismus und/oder Rassismus Demokratie-
¢ beurteilt individuelle und/oder politische Handlungsmaéglichkeiten gegen Zusammen-
Extremismus, Antisemitismus und/oder Rassismus leben und

Sicherheit in der
globalisierten
Welt
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2. Interviewleitfaden

Interviewleitfaden zum Thema der politischen Bildung im sonderpadagogischen For-
derschwerpunkt geistige Entwicklung
Im Rahmen der Bachelorprifung im BA Lehramt Sonderpédagogische Férderung von
Finn Jannes Ramann

Interview am 11.06.2024

Forschungsfrage: Was sind Chancen und Herausforderungen der politischen Bildung im son-
derpédagogischen Forderschwerpunkt geistige Entwicklung?

1. Einstieg
BegriiBung und Vorstellung (Alter, Ausbildung, Tatigkeit...)

Einstiegsfrage:

- Was verstehen Sie unter politischer Bildung?

2. Hauptteil

2.1 Hauptfrage

Wie ist die politische Bildung an Ihrer Schule implementiert und welcher Stellenwert wird ihr
beigemessen?

Detaillierungsfragen:
- Wie ist die Stellung politischer Bildung im Facherkanon?
- Wird politische Bildung im Lehrplan der Schule beriicksichtigt?
- Gibt es Vorurteile gegeniiber Menschen mit Behinderung im politischen Raum

und wirkt sich das Threr Meinung nach auf die Thematik aus?

2.2 Hauptfrage
Wie ist die theoretische und praktische Umsetzung politischer Bildung an Ihrer Schule ausge-
staltet?

Detaillierungsfragen:
- Welche iibergeordneten Prinzipien gelten? (z.B. Konfliktorientierung, Problem-
orientierung, Fallprinzip, Lebensweltorientierung)
- Wie differenzieren sie politische Unterrichtsinhalte?
- Welche Methoden werden angewendet?

- Welche Wissenskonstrukte werden aufgebaut?
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- Wann gelingt Ihre politische Bildung? Welche Erfolge sehen Sie?

2.3 Hauptfrage
Wo sehen Sie im spezifischen Kontext Herausforderungen?

Detaillierungsfragen:
- Gibt es Herausforderungen im Aufbau von Wissenskonstrukten? (z.B. Sprache,
Kognition, Abstraktion)
- Gibt es Herausforderungen im Erwerb der zentralen Kategorien politischer Bil-
dung wie Konfliktfahigkeit und Perspektiviibernahme?

- Sehen Sie eine besondere Gefahr der Uberwiltigung der Schiiler*innen?

3. Zusammenfassung und Rickblick

4. Ausblick
Transkription = Auswertung - ggf weitere Interviews
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3. Transkription des Interviews

Transkription des Interviews zum Thema der politischen Bildung im sonderpadagoqi-
schen Forderschwerpunkt geistige Entwicklung
Im Rahmen der Bachelorprifung im BA Lehramt Sonderpadagogische Forderung

Interview am 11.06.2024

I: Interviewer
B: Lehrkraft

Transkribiert nach einfachen Transkriptionsregeln (Dresing & Pehl, 2018)

B: Ja also ich habe Sonderpadagogik studiert. Die Facher (...), also geistige Behinderung und
korpermotorisch beeintrachtigte Kinder. Hiell damals alles anders als heute. Hab Gesell-
schaftslehre als Fach gehabt und arbeite jetzt seit Gber 25 Jahren an einer Férderschule fir
geistig behinderte Kinder und Erwachsene und arbeite zurzeit in der Berufspraxisstufe. Ja (...)
bin da Klassenlehrerin. #00:00:00#

I: Okay. Also dltere Kinder, so im Alter von Jugendlichen? #00:00:48#

B: In der letzten Stufe im Moment, also schon seit etlichen Jahren. Bereiten wir sie halt auf
das Arbeitsleben vor. (...) Sek II. sozusagen deckt das ab. #00:00:52#

I: Also 16 bis 18 ist das in etwa? #00:01:07#
B: Genau, hm, richtig. #00:01:09#

I: Okay. Dann hast du wahrscheinlich ja schon gelesen im Interview Leitfaden hatte ich so als
Einstiegsfrage allgemein mitgebracht, was dein Verstandnis von politischer Bildung ist. Viel-
leicht irgendwie was das ist und worauf das abzielt. Im Allgemeinen wie auch im speziellen
Kontext. #00:01:13#

B: (...) Ja. Also ich muss erstmal dazu sagen ich komme iiberhaupt nicht von der Politik. Ich
habe auch mit Politik eigentlich Gberhaupt nichts am Hut und bin dazu irgendwie nur gekom-
men (...) weil ich, als ich noch in der Oberstufe gearbeitet habe, da sind die Schiler ein biss-
chen jiinger, habe ich angefangen mit Zeitungen. (...) So kam ich dann nachher dazu, dass das
heute bei uns an der Schule so ist, dass ich angeblich Politik unterrichte. Was mein Ansinnen
(unv.) danach ist, ist eigentlich mehr dass ich gesagt habe ein paar Schuler konnen vielleicht
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mal wissen wer unser Bundeskanzler ist, was vielleicht Wahlen sind. (...) Ahm, je nach Schii-
lerschaft die ich so habe, dass die ein bisschen am politischen Leben teilhaben kdnnen, oder
wenigstens ein bisschen Verstandnis dafur entwickeln kénnen. Ich glaube bei uns an der
Schule ist es sehr begrenzt was wirklich als politische Bildung anerkannt/. Also (...) was man
unter politischer Bildung versteht, also da z&hl ich schon mehr zu, aber unseren Schilern na-
hezubringen, dass es Politik Uberhaupt gibt. Das ist ein bisschen mein Thema. Eigentlich
mehr Tagesgeschehen ist das, aber es ist halt/. Es ist umfasst halt auch viel Politik.
#00:01:30#

I: Ja, verstehe. Vielen Dank! Ahm, dann wiirde ich zur ersten Hauptfrage, die ich so genannt
habe, tibergehen. Wie ist die politische Bildung an deiner Schule implementiert und welcher
Stellenwert wird ihr beigemessen? Ich weil} nicht, du hast wahrscheinlich vorliegen den Leit-
faden. Da sind noch so ein paar Detaillierungsfragen, da missen wir uns nicht so eng dran
halten. Also vielleicht erzahlst du einfach mal und dann schauen wir, wie es weiter verlauft.
#00:02:48#

B: Also in der Schule ist eigentlich die politische Bildung gar nicht so grof3 implementiert.
Seit ein paar Jahren haben wir einen Schulerrat. Hier haben wir jetzt angefangen was ich da-
runter verstehe. Halt was ein bisschen dazu gehort. Politik in dem Sinne wird bei uns gar nicht
unterrichtet. Klar dieses Schiler-Mitbestimmungsrecht, diese Schulerwahlen, Klassenspre-
cherwahlen, die haben wir auch. (...) Das kann man da drunter zdhlen. Aber &hm (...)/. Ich
tue mich ein bisschen schwer das unter politischer Bildung dazuzuzahlen, weil ich glaube das
ist immer sehr hoch angesiedelt, was bei uns nicht mdéglich ist. Wir machen das im kleinen
Rahmen. Klassensprecherwahl ist schon sehr schwierig fur Schiler. Die gehen jetzt in den
Schilerrat. Seit ein paar Jahren haben wir den. Sonst hatten wir den auch nicht. Den haben
wir im Moment den Klassenrat. Aber je nach Schiilerschaft hangt das davon ab inwieweit
man das machen kann. #00:03:14#

I: Also ist es mehr so (...) der Versuch die Schule demokratisch zu gestalten und weniger jetzt
Politik als Unterrichtsfach. Okay verstehe. #00:04:11#

B: Es geht im Moment sehr um die Schiler-Mitbestimmung, die bei uns eigentlich ganz ge-
fehlt hat. Jetzt seit ein paar Jahren gefordert wird. Aber die auch steht und fallt mit der Schi-
lerschaft, die man hat. (...) Bei uns an der Schule sind sehr, sehr viele schwache Schiiler, also
bei uns gibt es nicht so viele Schiler, die halt an die LE-Grenze gehen, die halt kognitiv stér-
ker sind. #00:04:24#

I: Das wirde ich mal im Hinterkopf behalten, weil da werde ich nachher noch mal drauf ein-
gehen. So inwiefern das zusammenhéngt. Die (...), sag ich mal, die kognitiven Féahigkeiten

der Schiiler*innen und die (...) genau/. Ist die politische Bildung in irgendeiner Weise in (...)
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es gibt ja die Richtlinien der Bundeslander was gelehrt werden soll und das kenne ich so, dass
in den meisten Schulen dann noch mal konkreter (...) Lehrpléne in den einzelnen Féchern,
dann in den Fachschaften konzipiert werden. Was soll im Unterricht gelehrt werden. Ist das
an deiner Schule der Fall? #00:04:51#

B: Ja, wir haben ja so Curricula. Politik ist natiirlich gar nicht darunter. Es umfasst ja nicht
mal Gesellschaftslehre in dem Sinne, was ja eigentlich in der Sek. Il dazu gehort. #00:05:30#

I: Also wir reden gerade von den Rahmenlehrplédnen vom Land NRW? #00:05:45#

B: Ja genau. #00:05:52#

I: Da ist es, soweit ich das richtig gesehen habe, in den Entwicklungsbereichen im Entwick-
lungsbereich Sozialisation so ein bisschen drin, aber als Fach garnicht, so wie ich das sehe.
#00:05:54#

B: Ja, genau. Also man muss es jetzt auch so sagen es gibt ja die neuen Curricula, die jetzt
rauskommen und selbst da ist bisher Gesellschaftslehre noch gar nicht angedacht und darunter
fallt ja nachher Politik in der Sek. II. Es ist halt immer/. Man muss sich das ein bisschen raus-
suchen Uberall. Also in Deutsch ist jetzt der neue rausgekommen. Da kann man unter Zei-
tung/. Das Nutzen der Zeitung ein bisschen unter Politik fassen. Man muss sich das ein biss-
chen raussuchen worunter man das packt. #00:06:05#

I: Und (...) wire das eine Hilfe oder hiltst du das fiir wichtig, dass das aufgenommen wird?
Ich weil3, dass zum Beispiel in Niedersachsen ist es, jetzt nicht umfanglich, aber stets drin in
den Lehrplanen. Wére das hilfreich, wenn man denn zu der Erkenntnis kdme, dass das wichtig
ist? #00:06:48#

B: Also ich fande es schon wenn berhaupt Gesellschaftslehre mal da auftaucht. Im Endef-
fekt/. Ich bin in der Sek 11, die ich unterrichte und bei uns gibt es nur Sachunterricht. Sachun-
terricht wird halt unterrichtet, das find ich auch wichtig, ist gar kein Thema, aber unter Sek. 11
féllt es ja gar nicht mehr. Sek. II unterrichtet kein Sachunterricht. Fiir uns wird’s halt schwie-
rig ein Zeugnis daraus zu gestalten, weil es eigentlich die Lehrpléne ja gar nicht gibt. Wir
schreiben Gesellschaftslehre hin, ich schreibe politische Bildung da mit hin, aber es ist eigent-
lich auf gar keiner Grundlage. Also auf keiner richtigen Grundlage, wie Deutsch oder die Ent-
wicklungsbereiche. Da haben wir Grundlagen zu, aber Gesellschaftslehre ist iberhaupt noch
gar nicht (...) iiberhaupt irgendwo drunter gefasst, also weder Biologie/. Es gibt nicht, dass
ich meine unsere Schuler wiirden das alles lernen, aber irgendwo was man darunter fallen las-
sen konnte fande ich schon ganz hilfreich manchmal. #00:07:10#

50



I: Also, dass man irgendwie einen Rahmen hat und etwas worauf man sich beziehen kann und
eine Referenz quasi. #00:08:07#

B: Ja genau. #00:08:12#

I: Okay, verstehe. Und glaubst du (...), also man kann ja, sage ich mal, gesellschaftlich unter-
stellen, dass Menschen mit Behinderungen, ob zurecht oder zu unrecht quasi nicht als politi-
sche Menschen angesehen werden im gros. Meinst du das spielt dabei eine Rolle, also, dass es
eben nicht drinsteht? (...) Dass man quasi sagt, andere Aspekte sind wichtiger also/.
#00:08:13#

B: Ja, ich weil3, was du meinst. Ich stehe dem auch sehr skeptisch gegentber, weil ich glaube,
wie gesagt, das hangt ganz davon ab wie stark die sind. Im GroRRen und Ganzen spreche ich
denen die politische Bildung nicht ab. Ich glaube aber, dass es sehr begrenzt ist, was man da
verstehen kann. Nichtsdestotrotz haben die rechte Rechte. Rechte zu wahlen, Rechte Demo-
kratie zu leben, Rechte auch in ihrem kleinen Raum, in dem sie leben, ihre Meinung zu du-
Bern und die auch wahrzunehmen. (...) Aber ich glaube schon, dass viele Leute denen das ab-
sprechen. Das sieht man jetzt schon allein an den Wahlen. Das ist ja schon allein/. Die Eltern
machen es ja. Im Endeffekt wéhlen die Eltern fir ihre Kinder und sprechen denen das ganz ab
sich selber eine Meinung zu Bilden. #00:08:47#

I: War das Thema? Jetzt die vergangene Europawahl an der Schule? #00:09:33#

B: Ja. Jetzt habe ich einen Kreis von sehr schwachen Schiilern. Da ist das nattrlich sehr be-
grenzt. Da wage ich auch nicht zu sagen, dass die wirklich wéhlen kénnen in dem Sinne. Ich
finde es immer wichtig, dass sie es gehdrt haben. Ich habe denen Wahlscheine gezeigt, habe
denen gezeigt wie der aussieht, wie man das macht. Vor ein paar Jahren hatte ich wirklich
welche da hab ich Wahlprogramme mit denen gelesen. #00:09:38#

I: Die gibt es ja in leichter Sprache. #00:10:01#

B: Genau. Wenn ich welche hab, die Lesen kdnnen, kann man auch das. Dass die sich da ne
Meinung bilden. Aber man muss das versuchen. Ich glaub halt einfach da gar nichts zu zu ma-
chen/. Die kriegen das ja mit. Also Europawahl fand ich jetzt wichtig. Ich fand es wichtig de-
nen zu sagen was eine AFD ist. Ich fand es wichtig den zu sagen was die Anderen/. Ne, in
ganz einfachen Worten. #00:10:03#

I: Okay. Da wiirde ich gerne direkt anschlieBen und zur zweiten Hauptfrage, also zur theoreti-
schen und praktischen Umsetzung der politischen Bildung an deiner Schule kommen. Es gibt
in der politischen Bildung Grundprinzipien. Zum Beispiel irgendwie Konfliktorientierung,
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Problemorientierung, das Fallprinzip und, ahm Lebensweltorientierung. Gibt es da irgendwie/.
Also das ist natirlich jetzt, wo du schon gesagt hast, dass das im Lehrplan eben in Ermange-
lung der curricularen VVorgaben auch gar nicht so richtig drin steht, ist wahrscheinlich das
auch wenig so gefasst welche Prinzipien da beachtet werden sollen. Aber (...) kannst du da
trotzdem eine Aussage zu treffen? So nach welchen Statuten deine deine politische Bildung
stattfindet? #00:10:31#

B: (...) Ne, kann ich nichts zu sagen, Finn. Vielleicht auch weil ich nicht aus dem Bereich
komme. Ich fuhle mich jetzt ja auch selber, das kann man jetzt auch so sagen, politisch nicht
sehr hoch gebildet. (lacht) Um das jetzt einfach mal so zu sagen. Ich komme nicht aus der Po-
litik. Ich habe mich auch noch nie fir Politik, wer weil3 wie, interessiert. Ich finde das halt nur
immer schlimm, wenn die Schuler rumrennen und noch nicht mal wissen, wer der Bundes-
kanzler ist. Also da hab ich immer gedacht das muss man ja wenigstens mal wissen. Und man
muss wenigstens/. Wenn man sagt das ist der Chef halt von Deutschland, aber in deren Wor-
ten, aber dass sie das wissen/. Ich finde man halt die sonst so dumm. Und Konflikt und diese
ganzen anderen Sachen das ist ja mehr bei uns die Lebensweg (unv.)/. Unsere Entwicklungs-
ziele die wir halt haben in dem Bereich/. Wenn ich das noch erklaren musste aber das wére
auch/. Das ist auch so ziemlich eben weil/. #00:11:24#

I: Das ist auch, weil so eben dieses Fallprinzip und die Perspektiviilbernahme und gute Kon-
fliktkultur das sind ja alles Themen, die unheimlich auf Sprache basieren und auf Sprachver-
stdndnis und Sprachkompetenzen. Das geht auch aus der Literatur hervor. Also wenn man an-
hand der Literatur versucht das Thema aufzuarbeiten. Sind da so die groten/. Werden da so
die groBRten Hirden gesehen, dass eben das einfach dann schwierig ist. Das wiirdest du auch
so sehen? #00:12:20#

B: Hm richtig, das wirde ich auch so sehen. Es wird halt auch in anderen Entwicklungsberei-
chen oder in anderen Lehrplanen von uns gefordert. Wir miissen das ja/. Aber das fallt dann
nicht unter Politik. Das féllt dann unter Deutsch. Damit man mal ein Streitgesprach macht und
selbst da (...)/. Das ist ja viel zu weit hergeholt, dass/. Die Vorstellung haben viele Schiiler
einfach auch gar nicht. Also sich was auszudenken oder sich was vorzustellen. Das haben die
gar nicht. #00:12:55#

I: Hm Okay. Vielleicht kannst du einmal erkl&ren, wie eine Stunde oder Einheit so ablauft.
Wie du die politische Bildung so gestaltest. #00:13:25#

B: (...) Also ich kann mir das im Zweifeln (unv.)/. Weil ich finde im Moment habe ich halt
kognitiv sehr schwache Schiiler, die einfach in der Gruppe drin sind und wir haben es schon
gesplittet in/. Also es machen bei mir nur die relativ fitten Schiiler mit die politische Bildung.

Also die anderen schwerbehinderten Schiiler machen was anderes in der Zeit. (...)
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Angefangen habe ich eigentlich mit sehr starken Schiilern, die lesen konnten, die (...) wirk-
lich ein unheimlich guten Wortschatz hatten, die wahrscheinlich auch mehr an der Grenze zur
Lernbehinderung waren. Da haben wir wirklich Zeitung auch gelesen. Die Tageszeitung. Da
musste jeder einen Artikel raussuchen zu wirklich politischen Themen, die wir uns dann auch
im Internet recherchiert haben was dazu gehdrt. Immer so diese diese Themen die da gerade
anstanden: wie Wahlen oder wie Klimakonferenzen die eine Zeit ja waren, wie Fridays-for-
Future-Bewegung. Die haben wir halt sehr viel besprochen. Was das beinhaltet, welche Politi-
ker daftr zustandig sind und/. Da konnte ich wirklich ziemlich viel machen. Im Moment mit
kognitiv schwécheren, wo ich aber auch sage das sind die geistig behinderten Schler, sind
wir sehr auf Logo Nachrichten runtergegangen. Obwohl ich auch sage, dass da viele Themen,
die kann man ja ndher beleuchten/. Also wir haben jetzt zum Beispiel/. Also Klar, der Krieg
zum Beispiel ist bei uns immer ein ganz groRes Thema, weil das die immer wieder beschéf-
tigt. Ja (...) so in einfachen Worten zu erkldren was das fiir die Menschen bedeutet. Es geht
noch nicht mal mehr so darum welche Politiker was machen, sondern tberhaupt was das fur
die Menschen bedeutet. Was das heif3t/. Warum kommen die dann hier hin. Irgendwie Flucht-
bewegung. Israel war dann auch/. Ich finde halt die Logo Nachrichten erklaren das sehr gut
ohne so Angst zu machen. Das ist fur uns schon sehr bereichernd dieser Teil. Selbst die die
das nicht wortlich verstehen sehen aber Bilder und kénnen sich das ein bisschen vorstellen.
Dann haben wir immer eine groflie Weltkarte daneben h&ngen, dass wir uns dann immer angu-
cken kdnnen wo das ist. Also das sind so Sachen/. Jetzt Europawahlen haben wir ein bisschen
praktischer gemacht. Briefwahl mache ich dann immer, damit ich einmal den Stimmzettel
kriege, damit wir den einmal uns angucken kdnnen. Dann machen wir auch so ein Wahllokal
bauen wir uns dann immer und dann wie man dann dahin geht. Das probieren wir dann einmal
aus. Wie das ist und was man da machen muss. Aber diesmal konnten wir weniger auf Par-
teien eingehen, weil das/. #00:13:38#

I: Aber das hort sich ja schon ziemlich vielfaltig an. Also ich habe mich in der Literatur damit
befasst und habe gesehen, so das ist quasi kaum existent und dafiir muss ich sagen/. Ist ja
(unv.)/. Hat man da ja schon, sage ich mal, die wesentliche Probleme unserer Zeit (...)/. Ja
thematisiert man ja dann schon so mehr oder weniger. #00:16:12#

B: Ja. Muss ich auch sagen, also wir machen da eigentlich relativ viel. Was sie davon immer
behalten ist eine andere Sachen aber gut (lacht). Aber, die kommen gerne und interessieren
sich dann auch. Und wie gesagt ich finde die Logo-Nachrichten im Moment flr uns super,
weil das einfach alles in einfachen Worten und alles so umfasst und nicht nur schlimme The-
men was war. Weil Politik ist meistens eigentlich immer mit schlimmen Themen so behaftet.
Und das ist da ein bisschen /. #00:16:33#

I: Da muss man ja sagen, dass die politische Bildung insgesamt auch auBerhalb vom Forder-
schwerpunkt ja ohnehin nicht den groBten aller Stellenwert hat und wahrscheinlich auch an
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Schulen, die keine Forderschulen sind (...) ja also auch da kein besonders/. Weder im Curri-

culum noch bei der Schiilerschaft eine besonders grofle Rolle spielt, aber(...)/. #00:17:03#

B: Hm, genau. #00:17:28#

I: Okay, verstehe. Hast du da die Moglichkeit zu differenzieren, wenn du sagst du hast eher
schwache Schiler aktuell? Gibt es da trotzdem so Unterschiede, dass es fir die einen anders
aufbereitet werden muss als fiir die anderen? Oder sind quasi alle so auf dem Stand, dass sie
mit den Logo-Nachrichten oder mit dieser Wahl/. #00:17:30#

B: Ich sag mal die nicht sprechenden (...). Ja wir haben da ein paar bei die gucken sich das
gerne an und héren das gerne an, da will ich auch gar nicht sagen ob die das wirklich verste-
hen. Aber ich finde es schon super, wenn die eins von diesen Themen benennen kdnnen oder
was es da gibt. Meistens sind es immer vier Themen ungeféhr bei Logo und wenn die dann
einmal sagen konnen (...). Was weill ich? (...) Da war jetzt so ein BMX-Fahrer oder so. Die
zeigen ja auch verschiedene Sportsachen und sowas. VVon daher sehe ich immer so, dass die
schon was mitkriegen. Mit den anderen die missen halt die Themen wiedergeben, die sie se-
hen und das klappt eigentlich auch ziemlich gut. Also mit den paar Worten, die sie konnen,
also manche kénnen natirlich auch besser sprechen, dass man sich da aber/. Dass man merkt
sie verstehen da was von und dann vertiefen wir das auch. Und die Anderen sind dabei und
man merkt schon ob sie was verstanden haben oder nicht, wirde ich mal sagen. #00:17:55#

I: Das ist auch so das was man/. Es gibt da so zwei/drei Dissertationen zu dem Thema was
so/. Inwiefern Menschen mit Behinderung so politische Konstrukte aufbauen kénnen und wie
das so/. Und da hat man eigentlich schon so gesehen (...)/. Diesen Arbeiten zufolge, dass na-
tdrlich jetzt irgendwie kein differenziertes Faktenwissen vorhanden ist, aber dass man schon
irgendwie so ein gewisses Interesse nachweisen konnte und auch das schon auch dann, wie du
gesagt hast, irgendwie der Bundeskanzler oder Bundeskanzlerin dann eben als Chef von
Deutschland so verstanden werden. Und, dass dann ja schon vom Wesen her ziemlich treffge-
naue Konstrukte aufgebaut werden konnten. Aber ist ja ganz schon, dass das so tberein-
stimmt. #00:18:53#

B: Hm, genau, richtig. Find ich auch! (lacht) Das stutzt mich in meiner Arbeit ein bisschen,
weil manchmal sitzt man da: Och, was machst du hier eigentlich? Aber (...) wie gesagt weil
ich da uberhaupt noch nie was driiber gelesen habe was man da machen konnte, oder/. Hab
mir einfach selber so Sachen zusammengesetzt da/. So machen wir das halt. #00:19:44#

I: Ja, wirklich cool! Und man muss ja also so (...), dass die politische Bildung/. Ja, dass man
da so davon ausgeht, dass es auch insgesamt weniger darum geht/. Also politische Bildung
hei3t ja mehr wir wollen den Menschen irgendwie fur die Demokratie erziehen, das heif3t
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konfliktfahig, fahig zur Perspektiviibernahme, interessiert (...) und man konnte jetzt viele an-
dere Attribute so nennen. Aber, dass es da weniger um das Faktenwissen geht, als vielmehr
mehr darum diese (...) politische Kultur so zum mitzutragen. Also viel mehr darum umso an-
wendungsbezogene/. Um so eine Kultur eben zu leben. Und dann muss man ja auch sagen,
dann ist das gar nicht unbedingt das (...) hochste Ziel, dass alle Leute um jeden Preis wihlen
gehen, weil das ist ja realistisch nicht erreichbar. Aber, dass (...) demokratische Werte so im
Alltag zu leben trotzdem auch ihren/. Also trotzdem auch ein Zweck sein kénnen. Und dann
(...) zur letzten Hauptfrage. Da sind wir auch zum Teil schon mal drauf eingegangen, aber wo
du in dem Kontext Herausforderungen siehst also was du/. Welche Stellen du identifizieren
wirdest, die dem ganzen so ein bisschen im Weg stehen. #00:20:09#

B: So mit der politischen Bildung tberhaupt? #00:21:40#

I: Hm genau. #00:21:42#

B: Ja, ich (unv.)/. (...) Ich weiss das gar nicht, ob da was im Weg steht oder ob einfach, d4hm,
ja wie du schon sagtest, es ist halt einfach ob man denen das iberhaupt zutraut. Ich glaube
halt einfach, dass alles was in dieser Politik, also was eigentlich in der politischen Bildung ge-
fordert wird, wie Diskussionsfahigkeit und Konfliktfahigkeit, sich tiberhaupt mit was ausei-
nanderzusetzen/. Findet immer in anderen Fé&chern statt oder in anderen Entwicklungszielen,
die gerade in der Sonderpadagogik immer wieder aufgeschrieben werden. Ich glaube halt ein-
fach, da kénnte man sich das alles zusammensuchen und hatte dann auch so eine politische
Bildung da stehen. Also weil wenn ich mit denen Lebensorientierung halt auch das passt fir
(unv.) Politik. Das passt aber auch dass ich das in den Entwicklungsbereichen mit denen for-
dere, oder in Deutsch. Ich glaube halt einfach, dass das/. (...) Also ich glaube schon, dass das
irgendwann kommt, weil unsere Schulform immer mehr verschult wird. Also vor 20 Jahren
wo ich an/. Also oder 25 Jahren war es nicht so verschult wie jetzt. Gerade unsere Schulform
nicht. Das war sehr auch praxisbezogen sehr viel Praxis machen und da war gar nicht dieses
ganze was jetzt im Curriculum steht in diesen neuen Curricula alles steht. Da denke ich, das
ist viel zu viel, aber da wird sicherlich auch demnichst, ahm (...) Gesellschaftslehre irgend-
wann auftauchen. Auch die Politik wird auftauchen, das glaube ich schon. Da bin ich schon
von iiberzeugt. Aber (...) tja, wie gesagt also ich sehe da halt gro3e Grenzen drin in dieser po-
litischen Bildung. So das ist mit (unv.) vielen Sachen bei uns an der Schule sowieso, mit poli-
tischer Bildung auch, aber nichtsdestotrotz sollte denen (unv.) ein Weg gezeigt werden. Ich
weill das immer nicht ob das so, ahm, (...) ja ob man das so tUbergestilpt kriegen muss, weil
man es dann machen muss, ob das zu mehr Zielen fihrt als das was war sowie/. Also als die-
ses offene arbeiten. Ich weild das nicht. Ich habe da keine Ahnung. Ich habe auch noch nie mit
jemandem gesprochen der das macht, also so politische Bildung ihrer/seinen Schiilern anbie-
tet. Also ich habe ja nun viel tberall triffst du mal welche (unv.), aber keiner macht (lacht).
Ich bin/. Dann denke ich ja immer ich sehe mich jetzt ja nicht als Politikerin da ne, aber das
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ist jetzt so ein Angebot was wirklich gut bei Schilern ankommt. Die machen das gerne, ne
und (...)/. Aber es macht irgendwie kein anderer. Ne, also ich finde keinen anderen Sonderpi-
dagogen, der mir mal sagt: ,.Ja ich mache das auch und ich finde das super.* Das ist mehr so
Tageszeitung und dann geht's um lesen. Ne, um was ich lese, aber nicht um ,,Wer ist Bundes-
kanzler?*, oder so. Ich weil} nicht ob das Verstdndnis irgendwann dafiir kommt, dass das auch
fir die vielleicht eine Moglichkeit ist am Leben teilzunehmen, ne. #00:21:43#

I: Ich glaube das misste ja irgendwie dann schon so ein grundlegenderer Wandel sein, dass
man tiberhaupt tiberlegt, was Schule dann so, also Schule im Allgemeinen, (...) was da wich-
tig sein sollte und welche Werte wollen wir da irgendwie so vermitteln? Also, da hat man
dann ja schon, wie du das beschreibst (...)/. Ist es ja schon bei euch in der Schule, so als
Querschnittsaufgabe durchaus(...)/. Also wenn jetzt nicht Politik im konkreten, im weiten
Sinne aber ja schon, wenn du sagst in anderen Fachern geht es schon darum: ,,Wie gehen wir
miteinander um?“, ,,Halten wir andere Meinungen aus?*, Wie tragen wir unsere Konflikte
aus?‘. Das scheint dann ja schon durchaus da Beriicksichtigung zu finden. Auch wenn man
das jetzt nicht im engeren Sinne als politische Bildung verstehen wiirde. #00:24:40#

B: Hm, ja genau. #00:25:23#
I: Ja sehr interessant. #00:25:29#

B: Aber ich glaube einfach das macht unsere Schulform aber auch aus, dass man das gar nicht
speziell immer in ein Fach packt, sondern dass das einfach den ganzen Tag iiber (...) gelebt
wird. Das ist halt unsere Schulform. Das mag ich an der Schulform auch. Also ich weil3 auch
gar nicht ob ich das alles so immer lbergestiilpt kriegen mochte. Ahm, dieses freie sich ent-
scheiden, so was zu machen. Also ich meine, dass ich das jetzt anbiete, hat sich einfach so er-
geben. Das muss ich mit keinem abkl&ren oder so. Das kann ich einfach machen und dann ist
es gut. Ahm (...) das mag ich an unserer Schulform halt gerne. Weil wenn man irgendwann
Schiiler hat, die damit nichts anfangen konnen muss man sich auch sagen kénnen: ,,Ich mache
das jetzt mal zwei Jahre nicht.” Da muss man dann andere Sachen Uberlegen, ne. Also deswe-
gen bin ich immer so ein Verfechter gegen dieses Ganze: ,,Ich mochte dariiber was bekom-
men, woran ich mich dran langhangeln kann und das mache ich dann.“. Das finde ich schwie-
rig bei uns, ne. Weil es einfach von den Schilern abhangt. #00:25:31#

I: Mir fallt gerade noch eine Frage ein, die eher so diesen strukturellen Aspekt (unv.), also
quasi eher so Allgemein. Ahm, machst du das mit deiner eigenen Klasse oder ist es so dass
du, als Person, die sich damit dezidiert an eurer Schule beschéftigt, quasi in alle Stufen, oder/.
#00:26:31#

B: Ne ich mach das mit der anderen. Also wir sind zwei Berufspraxisstufen, zwei Klassen, die
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die Sek. Il halt beinhalten. Mit denen mache ich das, also da kooperieren wir. #00:26:48#

I: Also es sind schon quasi alle Schiiler*innen, die in die (...) Berufsorientierungsstufe, so
heil3t die ne? #00:27:04#

B: Berufspraxisstufe. #00:27:06#

I: Also kriegen schon alle theoretisch das Angebot an politischer Bildung so teilzunehmen?
#00:27:10#

B: Genau. #00:27:12#

I: Okay, verstehe. (...) Okay, ahm. Also von meinen Fragen her war es das eigentlich. (...)
#00:27:15#

B: Ich hoffe ich konnte dir irgendwie weiterhelfen, ich weil3 es ja nicht. #00:27:22#

I: Ja, also ich muss sagen ich fand die/. Also es hat im Prinzip schon auch das wieder gespie-
gelt, was ich so vorher gelesen habe und wo (...), also hatte ich tatséchlich eher so gedacht, so
von dem, was man aus der Literatur hat herausziehen kdnnen, dass es weniger Berticksichti-
gung findet, also ich bin eigentlich sehr positiv angetan. (...) Ahm genau, also ich werde jetzt
noch kurz was sagen, dann stoppe ich die Aufzeichnung. Genau, also ich werde jetzt das tran-
skribieren, also in Schriftform bringen und quasi das dann (...), da gibt es dann so einen Kata-
log, wonach man das dann auswertet und das dann in meine Arbeit einflieRen lassen. Und
dann im Verlauf der nichsten drei Monate eventuell noch ein bis zwei weitere Interviews fuh-
ren und auch das dann quasi so in meine Arbeit einflielen lassen. Hast du fiir den offiziellen
Teil noch Fragen? #00:27:25#

B: (...) N6 (lacht). #00:28:28#

I: Okay, dann beende ich jetzt einmal die Aufzeichnung. #00:28:30#
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4. Kategoriensystem, Kodierleitfaden & Kodierung

Kategoriensystem

K1: Gefiihl fehlender theoretische Kompetenz und Sicherheit bei Lehrkraft

K2: Fehlende rechtliche VVorgaben fuhren zu unzureichender Implementierung

K3: Implementierung politischer Bildung hangt von individuellem Engagement der Lehrkraft
ab

K4: Demokratische Werte und Partizipationsinstrumente sind gut implementiert

K5: Korrelation zwischen kognitivem Funktionsniveau und Ausschluss vom Politikunterricht
K6: Vorurteile gegenuber MmL fiihren zum Ausschluss von der politischen Bildung

K7: Kommunikative Kompetenzen und Kulturtechniken gelten als VVoraussetzung fur die poli-
tische Bildung

K8: Schuler*innen mit Lernschwierigkeiten sind politische Wesen

Kodierleitfaden

Kategorie

Definition

Ankerbeispiele

Kodierregeln

K1

Deutliche  AuRe-
rung, sich in der po-
litischen  Bildung
nicht sicher zu fih-
len, d.h.

- Fehlende
Klarheit
welche
Themen
wichtig
sind

- Fehlende
Klarheit,
wie die
Themen
aufzuberei-
ten sind

»ich komme ja eigentlich gar
nicht aus der Politik*
(A:#00:01:30)

,Ich fithle mich jetzt ja auch sel-
ber [...] politisch nicht sehr hoch
gebildet® (A:#00:11:24#)

Aspekte der Defi-
nition mussen zu-
treffen

K2

Deutliche  AuRe-
rung, dass die bis
dato fehlende curri-
culare Berlcksich-
tigung politischer

,,50 kam ich dann nachher dazu
[...] dass ich angeblich Politik
unterrichte. Was mein Ansinnen
(unv.) danachiist [...] dass ich ge-
sagt habe ein paar Schuler kon-

Bildung... nen vielleicht mal wissen wer un-
- zuder man- | ser Bundeskanzler ist, was viel-
gelhaften | leicht  Wahlen sind.“  (A:
Implemen- | #00:01:30#)
‘Elerung bei- | Man muss sich das ein bisschen
ragen . raussuchen uberall“
- zu Willkiir 7 400:06:054)
in der

Ein oder mehrere
Aspekte der Defi-
nition zutreffend
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Implemen-

,Firuns wird’s halt schwierig ein

tierung fith- | Zeugnis daraus zu gestalten, weil
ren es eigentlich die Lehrpléne ja gar
- zuUnsi- | picht gibt.* (A:#00:07:10#)
cherheit in .[...] aber es ist halt auf keiner
der Durch- . « )
fiihrung po- richtigen Grundlage (A:
litischer | 00-07:10%)
Bildung ,»[...] dass ich das jetzt anbiete,
beitragen hat sich einfach so ergeben*
- zuUnklar- | (A:#00:25:31#)
heit beziig-
lich der In-
halte und
Bewertung
fiihren
K3 AuBerung, dass po- | ,,S0 kam ich dann nachher dazu | Aspekte der Defi-
litische Bildung | [...] dass ich angeblich Politik | nition mussen zu-
nicht  stattfinden | unterrichte* (A: #00:01:30#) treffen
wuirde, wenn sich | ,,[...] dass ich das jetzt anbiete,
sich Lehrkraft nicht | hat sich einfach so ergeben*
individuell  daflr | (A:#00:25:31#)
einsetzte; fehlende
strukturelle  Ver-
bindlichkeit
K4 Aspekte demokrati- | ,,Seit ein paar Jahren haben wir | Ein oder mehrere
scher Schulent- | den Schiilerrat.” (A:#00:03:14) | Aspekte der Defi-
wicklung und Mit- | ,,Den haben wir im Moment den | nition zutreffend
bestimmung sind | Klassenrat® (A:#00:03:14)
implementiert z.B. | ,,[...] Diskussionsfiahigkeit und
- Soziale Konfliktfahigkeit [...] findet in
Umgangs- | anderen Fachern statt oder in den
formen ugd Entwicklungszielen*
demokrati- | (A-400:21:42#)
sche Werte
(Toleranz,
Konflikt-
kultur...)
- Wabhlen
- Klassen-
sprecher
- Schiiler*in-
nen-
vertretung
uam.
K5 Schiler*innen auf | ,,Aber die auch steht und fallt mit | Aspekte der Defi-

niedrigem kogniti-
ven Aneignungsni-
veau werden von

der Schilerschaft, die man hat.
(...) Bei uns an der Schule sind

nition mussen zu-
treffen
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politischer Bildung | sehr, sehr viele schwache Schi-

ausgeschlossen ler.” (A:#00:04:24)
,,Jetzt habe ich einen Kreis von
sehr schwachen Schilern. Da ist
das natlrlich sehr begrenzt. Da
wage ich auch nicht zu sagen,
dass die wirklich wahlen kdnnen
in dem Sinne.* (A:#00:09:38#)
,,Also es machen bei mir nur die
relativ fitten Schiler mit die poli-
tische Bildung.« (A:#00:13:38#)

K6 Vorurteile gegen- | ,,Aber ich glaube schon, dass | Aspekte der Defi-
uber MmL flhren | viele Leute denen das abspre- | nition mussen zu-
dazu, dass politi- | chen. Das sieht man jetzt schon | treffen
sche Bildung vor- | allein an den Wahlen. Das ist ja
enthalten wird schon allein/. Die Eltern machen

es ja.“ (A: #00:08:47#)

K7 Kulturtechniken ,Genau. Wenn ich welche hab, | Aspekte der Defi-
und Kommunika- | die Lesen kdnnen, kann man auch | nition mussen zu-
tive Kompetenzen, | das.” (A:#00:10:03#) treffen
insbesondere ,,LAngefangen habe ich eigentlich
Sprachfahigkeit mit sehr starken Schulern, die le-
werden als Voraus- | sen konnten, die (...) wirklich ein
setzung flr politi- | unheimlich guten Wortschatz
sche Bildung ange- | hatten* (A:#00:13:38#)
sehen

K8 Schiler*innen im | ,,Die kriegen das ja mit. Also Eu- | Aspekte der Defi-
FSP gE... ropawahl fand ich jetzt wichtig.« | nition mussen zu-

- sindinder | (A:#00:10:03#) treffen
Lage politi- | | Also Kklar, der Krieg zum Bei-
sche Sach- | spje| ist bei uns immer ein ganz
verhalte groRes Thema, weil das die im-
wahrzuneh- |y wieder  beschaftigt.
men (A:#00:13:384)

- sich fiir . .
diese zu in- ,,Aber_, die kqmmen gerne und in-
teressicren | tEressieren sich dann auch.“ (A:

- Wissens- #00:16:33#)
konstrukte
aufzubauen

Kodierung

Nr. Zitat/Kurbeschreibung/Paraphrase Kodierung Fundstelle

1 Wenig Vertrauen in die eigenen Kompetenzen K1 #00:01:30#

trotz  Ausbildung in  Gesellschaftslehre:

»|...Jich komme {iiberhaupt nicht von der
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Politik. Ich habe auch mit Politik tberhaupt
nichts am Hut.*

Beschreibung, dass politische Bildung erst
durch personlichen Befund,: ,,[...] Schiiler kon-
nen vielleicht mal wissen wer unser Bundes-
kanzler ist, was vielleicht Wahlen sind .* etab-
liert wurde

K3

#00:01:30#

Es werden verschiedene Instrumente demokra-
tischer Organisation und Mitbestimmung in der
Schule Genannt: ,,Schiilerrat®, ,,Schiilerwah-
len®, , Klassensprecherwahlen®, , Klassenrat*

K4

#00:03:14#

Nicht alle Schiler*innen partizipieren an In-
strumenten der demokratischen Mitbestim-
mung: ,,Aber je nach Schiilerschaft hingt das
davon ab inwieweit man das machen kann.*

K5

#00:03:14#

Instrumente scheinen aber immer besser imple-
mentiert zu sein: ,,Es geht im Moment sehr um
Schiuler-Mitbestimmung*

K4

#00:04:24#

Bezogen auf Instrumente der demokratischen
Mitbestimmung wird wieder eingegrenzt:
,,Aber die auch steht und fallt mit der Schiiler-
schaft [...] Beiuns an der Schule sind sehr, sehr
viele schwache Schiiler [...]“

K5

#00:04:24#

Bezogen auf die Strukturelle Implementierung
und innerschulischen VVorgaben politischer Bil-
dung: ,,Ja, wir haben ja so Curricula. Politik ist
natdrlich gar nicht darunter. Es umfasst ja nicht
mal Gesellschaftslehre in dem Sinne was ja ei-
gentlich in der Sek. IT dazu gehort.”

K2

#00:05:30#

Bezogen auf die rechtlichen VVorgaben und feh-
lende Rahmung: ,,Man muss sich das ein biss-
chen raussuchen iiberall. Also in Deutsch [...].
Das Nutzen der Zeitung ein bisschen unter Po-
litik fassen. Man muss sich das ein bisschen
raussuchen worunter man das packt.*

K2

#00:06:05#

Bezogen auf die rechtlichen VVorgaben und feh-
lende Rahmung, auch fiir die Beurteilung: ,,Ich
fande es schon, wenn berhaupt Gesellschafts-
lehre mal da auftaucht. [...] ich schreibe da po-
litische Bildung hin, aber es ist eigentlich auf
gar keiner Grundlage.*

K2

#00:07:10#

10

Bezogen auf die Frage nach Vorurteilen hin-
sichtlich MmL als politische Wesen: ,,Ich stehe
dem auch sehr skeptisch gegentber, weil ich
glaube [...] das hingt ganz davon ab wie stark
die sind. Im Grollen und Ganzen spreche ich

K6

#00:08:47#
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denen die politische Bildung nicht ab.* - auch
Vorurteile der Lehrkraft spielen eine Rolle

11

Bezogen auf die Vorurteile wird aber auch rela-
tivierend festgestellt: ,,Nichtsdestotrotz haben
die Rechte, Rechte zu wéhlen, Rechte Demo-
kratie auch wahrzunehmen* = Vorurteile wer-
den reflektiert; Konflikt zwischen wahrgenom-
menen Hirden und eigenem Verpflichtungsge-
fiihl

K8

#00:08:47#

12

Bezogen auf MmL als politische Wesen und die
Vorurteile im sozialen Umfeld: ,,Aber ich
glaube schon, dass viele Leute denen das ab-
sprechen. Das sieht man jetzt schon allein an
den Wahlen. [...] Im Endeftekt wéhlen die El-
tern fur ihre Kinder und sprechen denen das
ganz ab sich selber eine Meinung zu Bilden.*

K6

#00:08:47#

13

Bezogen auf das Thema Europawahl: ,Jetzt
habe ich einen Kreis von sehr schwachen Schi-
ler. Da ist das naturlich sehr begrenzt. Da wage
ich auch nicht zu sagen, dass die wirklich wah-
len konnen [...]“

K5

#00:09:38#

14

Bezogen auf Wahlprogramme (in leichter Spra-
che): ,,Genau. Wenn ich welche hab, die Lesen
konnen, kann man auch das.“ - Bedeutung von
Sprache und Schriftsprache

K7

#00:10:03#

15

Bezogen auf die Europawahl - MmL nehmen
politische Sachverhalte wahr: ,,Die kriegen das
ja mit.*

K8

#00:10:03#

16

Bezogen auf die Frage nach didaktischer Um-
setzung und Grundprinzipien politischer Bil-
dung: ,,Ne, kann ich nichts zu sagen, Finn. Ich
fuhle mich jetzt ja auch selber, das kann man
jetzt auch so sagen, politisch nicht sehr hoch ge-
bildet.“ = wenig vertrauen in die eigenen Kom-
petenzen

K1

#00:10:31#

17

Bezogen auf die didaktische Ausgestaltung: Ich
finde das nur immer schlimm, wenn die Schiler
rumrennen und noch nicht mal wissen, wer der
Bundeskanzler ist. [...] Ich finde man halt die
sonst so dumm.*

K3

#00:10:31#

18

Frage nach der wichtigen Rolle von sprachli-
chen und schriftsprachlichen Kompetenzen
wird bejaht.

K7

#00:12:55#

19

Bezogen auf Frage nach Aspekten der Konflikt-
kultur und Perspektiviibernahme: ,,Es wird halt
auch in anderen Entwicklungsbereichen oder in
anderen Lehrpldnen von uns gefordert. [...] Das

K4

#00:12:55#
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fallt dann unter Deutsch.” = wird eher in ande-
ren F&chern angesiedelt und nicht explizit in der
politischen Bildung

20

,»Also es machen bei mir nur die relativ fitten
Schuler mit die politische Bildung. Also die an-
deren schwerbehinderten Schiler machen was
anderes in der Zeit.“ = S.0.

K5

#00:13:38#

21

»Angefangen habe ich eigentlich mit sehr star-
ken Schiilern, die lesen konnten, die wirklich ei-
nen unheimlich guten Wortschatz hatten” -
S.0.

K7

#00:13:38#

22

»der Krieg zum Beispiel ist bei uns immer ein
ganz groRRes Thema, weil das die immer wieder
beschaftigt.” = Schiler*innen mit Lernschwie-
rigkeiten nehmen politische Sachverhalte wahr

K8

#00:13:38#

23

Mitschwingende Vorurteile bezogen auf die di-
daktische Gestaltung: ,,Ich finde halt die Logo
Nachrichten erklaren das sehr gut, ohne so
Angst zu machen.“ - Sorge vor Uberwélti-
gung/besonderer Vulnerabilitét

K6

#00:13:38#

24

Schiler*innen haben Spal} an politischem Un-
terricht und interessieren sich: ,,Aber, die kom-
men gerne und interessieren sich dann auch.*

K8

#00:16:33#

25

Sorge vor Uberforderung, bezogen auf die Be-
schaftigung mit Logo-Nachrichten; ,,Weil das
[...] umfasst nicht nur Schlimme Themen was
war. Weil Politik ist meistens eigentlich immer
mit schlimmen Themen so behaftet.” - mdchte
die Schiler*innen vor den schlimmen Themen
bewahren

K6

#00:16:33#

26

Inhalte und Methoden politischer Bildung eher
nach Gefiihl zusammengesetzt: ,,Hab mit ein-
fach selber so Sachen zusammengesetzt.*

K3

#00:19:44#

27

Vorurteile als Risiko mangelhafter Implemen-
tierung: ,,[...] es ist halt einfach, ob man denen
das iiberhaupt zutraut.*

K6

#00:21:43#

28

Verortung von sozialen Regeln und Demokrati-
schen Werten als Querschnittsaufgabe: ,,[...]
was eigentlich in der politischen Bildung gefor-
dert wird, wie Diskussionsfahigkeit und Kon-
fliktfahigkeit [...]. Findet halt immer in anderen
Fachern statt oder in anderen Entwicklungszie-
len[...]¢

K4

#00:21:43#

29

,»Also ich meine, dass ich das jetzt anbiete, hat
sich einfach so ergeben.” = s.0.

K3

#00:25:31#
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